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TISZTELT OLVASO! KEDVES FELVETELIZO!

A gylijtemény praktikusan arra szolgdl, hogy segitse a mesterképzés felvételi, alkalmassagi vizs-
gira felkésziilést, olyan informdcidkat tartalmaz, amelyek alapjan vizsgafeladatok készithetOk. A
szakra jelentkezOknek — mint ismeretes — irdsbeli és szébeli vizsgat kell tenniiik. A vizsga azt a célt
szolgdja, hogy ellendrizziik annak a tdjékozottsdgnak, szakmai hozzaértésnek a szintjét, amelyre a
képzés raépiilhet, amely a pedagdgiai tudas, szakmai miiveltség (tovabb)fejlesztésének alapjat jelen-
theti.

Az irasbeli vizsgan a jelolteknek teszt és essz€ jellegl feladatokat kell megoldaniuk. A szébelin a
szakmai problémak kezelésében megmutatkoz6 jartassagot kivanja megismerni a bizottsag.

Amire dltaldban érdemes figyelni

Az irasok, dokumentumok mindegyike olyan meggondoldsok, kutatisok eredményeit Osszegzi,
amelyek az adott szakember vagy testiilet szakmai nézeteit, elképzeléseit tiikrozi, tehat szemléleti,
moddszertani eltéréseket hordoznak a k6zolt munkdk. Olvasdsuk bizonyos elemzd feldolgozast, ,.kriti-
kai" alapossdgot igényel a szerzOk szdndékainak, {izenetének megértéséhez.

Erdemes figyelni arra valamennyi irdsnal, hogy

mit is kivan a szerzd bizonyitani, bemutatni,

milyen rész- és végkovetkeztetésekre jut a dolgozatdban,

milyen érveket, bizonyitékokat haszndl fel a gondolatmenetében,

milyen adatokra, tényekre, kordbbi eredményekre épiti fel a mondanivaldjat,
milyen sajatos szakkifejezéseket alkalmaz, milyen értelemben.

Fontos tehat megérteni, végigjarni a szerzok gondolati tutjat, ivét, de azt is érdemes szem eldtt tar-
tani, hogy valamennyi téma tobbféle médon is megkozelithetd, interpretdlhatd. Az olvasé szamara —
kiilondsen, ha gyakorlati szakemberrdl van szé — végiil adédik a kérdés: mit lizen nekem, a munkam,
az eddigi ismereteim szakmai meggy0zddésem szadmdra az adott kozlemény. Ezt is érdemes a
szovegek feldolgozdsa sordn megfogalmazni.

A szoveggyljtemény Ot tematikus egységre oszlik: a nevelés torténete, a nevelés elmélete, az ok-
tatds elmélete, a szocidlpedagdgia és az oktataspolitika kdrébe sorolhat6 frasokbol.

A szemelvényeket gy vdlogattuk meg, hogy azok megjelenitsék a pedagdgiai irdsok néhany alap-
vetd tipusdt. Taldlnak a szovegek kozott hiranyagokat, pedagdgiai szitudcidkat, amelyek he-
lyzetértékelésre, véleményformalasra késztetik az olvasdkat. A pedagdgiai munka gyakorlati, alkalma-
zott kérdéseit targyal6 irdsok mellett valamennyi fejezetben taldlnak olyan tanulmanyt, tudomanyos
1gényli dolgozatot is. A tanulmédnyok szdvegében, de azokon kiviil is szerepelnek a gylijteményben
tdblazatok és diagramok, amelyek neveléstudomdnyi témdjd kutatdsok adatait tartalmazzak vagy ok-
tatdsi statisztikai dttekintést adnak intézményekrdl, programokrdl, a nevelésiigy szereploirdl. A felvé-
telizOknek szdmitaniuk kell arra, hogy irdsban vagy széban ilyen adatsorok elemzése is szerepelni fog
a feladatok kozott.



Javasoljuk tehat, tisztelt jeloltek, hogy a szoveggyljtemény egészét olvassdk el, dolgozzik fel!
Ahol sziikséges, akdr tobbszor is. Szdmitsanak arra, hogy valamennyi tematikai teriiletrdl, illetve min-
den rétegbdl kaphatnak kérdést, feladatot.

Eziton koszonjitkk meg mindazoknak a tevékeny hozzajaruldsét, akik a szovegek vélogatdsdban és
tanulmanyi céld szerkesztésében segitségiinkre voltak, tovabbd mindazoknak a szerzoknek, akik a
gylijteménybe bevélogatott publikdcidik gondolataival jarulnak hozza a mesterképzés felvételi vizs-
gélat sikeréhez.

Debrecen, 2009 aprilisa

Eredményes felkésziilést kivannak:
a szerkesztok



A neveléstudomanyi MA képzés felvételi témakorei

= Neveléstorténeti forrdsdokumentumok értelmezése, elhelyezése torténeti korban és politikai
folyamatokban.

= Iskola-elképzelések pedagdgiai koncepcidja (programrészlet, hitvallds alapjan az iskolafel-
fogas rekonstrukcidja).

= Az oktatdspolitika aktudlis hazai és nemzetkozi trendjei (expanzid, globalizacid, diverzi-
fik4cid) osszehasonlitd értelmezés dokumentum, tanulmany alapjan.

= Pedagdgiai problémahelyzetek, konfliktusok értelmezése, elemzése esetleirds alapjan.

= A tandri szerepvdltozds trendjei.

= Az esélyek kiegyenlitésének kérdése (tarsadalmi és egyéni nézépont szerint).

= Az oktatds 4j technikai eszkozei és ezek pedagdgiai meggondolésai.

= A fiatal generéciok pszicholégiai jellemzdi, valtozasai.

= Az iskolai sikeresség és az oktatds mindségének Osszefiiggései.

= Az ember pszichikus fejlédésének elméletei.

=  QOktatasi rendszerek jellemzo6i (szerkezet, finanszirozas), 6sszehasonlitasuk, valtozasi trendek.

A felvételi eljaras soran a szakra jelentkezdk a fenti témakoroknek megfeleld irasbeli és szobeli fe-
ladatokat kapnak. A felkésziilés anyaga ,,A pedagdgia iij horizontja” cimil sz6veggyljtemény.
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Kurt Meinl
MERFOLDKO AZ ISKOLATORTENETBEN

PETER PETERSEN JENA-TERV ISKOLAKISERLETENEK KEZDETE

A Jéna-terv megalapitdja, Peter Petersen (1884-1952) kiilondsen a mélyenszant6 filozofiai-
torténelmi és pedagdgiai irdsai, a német iskolareform mozgalom szervezeteiben betdltott pozicidi és a
kutatdsokban elért eredményei, valamint a kisérleti pedagdgidrdl és neveléstudomanyrdl sz616 egye-
temi elfaddsai révén nagy tekintélyre tett szert a tudomdny miveldi és a pedagdgusok korében. 39
éves volt, amikor 1923 augusztus 1-jétSl sz616 meghivist kapott a Jenai Allami Egyetemre a nevelés-
tudomdny professzori helyére.

Ezt megel6z6en Hamburgban, egy olyan varosban tanitott, ahol a szdzad kezdete 6ta gazdag ha-
gyomdnyai voltak a reformpedagdgidnak. Tanara volt a hires Johanneum gimndziumanak. Aktivan
tamogatta a Hamburgi Eletk6zosség-Iskolamozgalmat. 1920-t61 a Lichtwark-iskoldban oktatott, majd
vezetdje lett ennek a reformszellemii intézménynek.

Jéndban az a megtiszteld feladat varta Petersent, hogy a minisztérium altal 1922 juiliusatdl beveze-
tett a tanarképzési torvények alapjan Tiiringidban és az egyesiilt Német Birodalomban els6ként meg-
szervezze és megvaldsitsa a népiskolai tandrok szdmadra is az egyetemi képzést.

Egyidejiileg atvette az elddjei, Karl Volkmar Stoy (1815-1885) és Willhelm Rein (1847-1929) altal
rd hagyott és a legnagyobb tekintélynek orvendd 4ll6 pedagdgiai orokséget. A kozvetlen elddei egye-
temi 0rokségéhez tartozott a pedagdgiai szemindriummal egybekapcsolt és 1898—6ta miikodo egyete-
mi gyakorléiskola is (a Grietgasse 17-ben).

A reformpedagé6gus Petersen nem volt hajlandé az iskoldt ugyanabban a szellemben vezetni, mint a
herbertianus Wilhelm Rein. Petersen megsziintette a gyakorldiskolat és ezzel lehetdséget teremtett ar-
ra, hogy miniszteri engedéllyel az egyetemi iskoldvd dtnevezett intézményben a reformpedagdgiai el-
vek és torekvések komplex alkalmazasaval kisérleti iskolai munka induljon el.

A kisérleti munka 1924 hisvétjdn kezdddott egy dsszevont éltaldnos iskolai osztéllyal (1.-4. évfo-
lyam). A csoport tandrdnak és torekvések komplex alkalmazédsdval Hans Wolffot nevezte ki. Egy évvel
késdbb az iskolat egy teljes népiskola szervezetévé bovitették: felosztva also, kdozépso és felsd csopor-
tokra. 1934 hdsvétjan egyesitették egy Frobel-6vodaval.

A jénai iskolakisérletrdl és a pedagdgiai koncepciordl Petersen 1927. augusztus 10-én a Megujula-
sért és Nevelésért Vilagmozgalom IV. kongresszusdn, Locarnoban szdmolt be. Fejtegetései annyira
felkavartdk az iilés résztvevdit, hogy ez lett a kongresszus tovabbi menetében az egyetlen beszédtéma.
A kongresszus el0készitd bizottsdganak angol munkatdrsnéi illették a "Jéna-terv" névvel a Petersen
altal kiprobalt iskolamodellt. Ezzel az elnevezésel és cimmel jelent meg még ugyanebben az évben
Petersen bevezetd eldaddsa.



A "Jéna-terv" elnevezés azéta az egész vilagon fogalomma vélt. Ez a gyakorlatban is kiprobdlt tj
iskola a német és a kiilfoldi kisérletezok sokféle reformpedagogiai tételének és gyakorlati eljardsdnak
Ujszerti, egységes szintézisét valdsitja meg.

Az 1927-ben kozz€ tett rovid {rasa, melyet késébb a "Kis Jéna-terv" cimmel adtak ki, késébb tobb
atdolgozasban, sok nyelvre leforditva, nagy példanyszamban jelent meg. (A magyar nyelvii kiaddsra
1998-ban keriilt sor. Peter Petersen: A Kis Jéna—Plan. Osiris, Bp.)

1926-t61 huszondt pedagdgiai rendezvénysorozaton vezette be Petersen a német és a mas orszdgok-
b6l érkezd tandrokat a Jéna-terv gyakorlataba. O maga szdmos meghivést kapott eldaddsok tartdsdra
eurépai és a tengeren tili orszagokbol. Osszesen tizendt orszdgban hetven helyen, 140 alkalommal
szdmolt be a tapasztalatairdl.

192961 Németorszag egyre tobb dllami iskoldjaban kisérleteztek a Jena—Plan médszerrel, azon-
ban a nemzetiszocialista hatalomdtvétel utdn ezeket a prébalkozasokat ledllitottak. Petersennek sikeriilt
az egyetemi iskola miikddését legalabb ebben az intézményben dtmentenie, a nemzeti szocializmus
ideje alatt is megdrizni. Rovid ideig a szovjet megszallasi zondban is tovabb folytathatta a munkat. Az
NDK megalakuldsa utdn azonban az akkori tiiringiai népoktatasi miniszter rendelete, 1950. augusztu-
séban az iskolat — mint a Weimari Koztarsasag csokevényét — a sziilok és tanitvanyok tiltakozasa elle-
nére felszdmolta.

A haboru utan a Szovetségi Koztarsasag tobb varosdban és mas eurdpai orszagokban is alapitottak
a Jéna-terv szerint miikodoé iskoldkat. Jéndban, a modell eredeti sziil6helyén a "fordulat" utdn djra nyilt
Jéna-terv-iskola.

A Jena—Plan val6sdgos reneszanszat élte meg Hollandidban, ahol a Német Szovetségi Koztarsasig-
hoz hasonléan nem csupdn komoly tudoményos vita kezdddott a pedagdgiai rendszerrdl, hanem tobb
mint 200 iskola tért 4t a Jéna-terv szerinti munkdra. A Jéna-tervrdl és pedagdgiai alapjardl szol6 szak-
irodalom 4ttekinthetetleniil hatalmasra duzzadt a bel- és kiilfoldon megjelent kiadvanyok révén.

Petersen jelentdsen hatott a 20. szdzadi pedagdgiai gondolkodas fejlddésére és az iskola djjaalakits-
sdra. SOt egy holland vélemény szerint Petersent illeti meg a szdzad legjelentdsebb pedagdgusanak
cime. Mindamellett a politikai dskdléddsoktdl sem kimélte meg a sors, annak ellenére, hogy csupdn
szobeli engedményeket tett a nemzeti szocializmusnak. Ismert pl. hogy a jénai nemzeti szocialistak
vezetdi a lehetd legnagyobb bizalmatlansagot tanusitottdk irdnta.

A Jéna-terv Petersen nyomadn az ujjdalakitott iskola egyik kiinduldsi formdjava, illetve a szabad, 4l-
taldnosan képzd népiskola egyik modelljévé valt. Ez az j iskolakoncepcid szerencsésen egyesiti csa-
14di iskolat, a nevel6—, a munka— és kdzosségi iskolat.

A tandrkozpontu iskolat gyerekkdzponti iskoldval véltja fel, amely a gyermeki fejlddés torvénysze-
riiségeit koveti és a gyermekek egyéniségét hozza napfényre. Ebben az intézményben minden a neve-
1és gondolatdnak van aldrendelve, és benne a tanitds is igy zajlik, hogy az a nevelést szolgalja. A ne-
velés itt nem valamilyen moralis kioktatas kérdése, hanem sokkal inkdbb az iskoldban, a tevékeny ko-
z0sségben végbement az igazi emberi tulajdonsagok, mint a kdlcsonds segitség, felel0sség, a részvét
és a masok figyelembe vétele, a megbizhat6sdg, bardtsag, szeretet és hliség megtapasztalasdnak és
gyakorlasnak folyamata.

Az iskolanak azonban miiveltséget is kell kozvetitenie ismeretek és készségek fejlesztésével, hogy
a gyerekek fel tudjanak késziilni az élet kihivésaira. Ezt az iskolakdzosséget a tandrok, sziilok és gye-
rekek kozosen valdsitjdk meg. A sziilok és a gyerekek egyarant részesek azzal, hogy egyiittmiikodnek
és felelosek az iskola tigyeiért. Az iskoldnak a gyerekek szdmadra valddi életvilagot kell teremtenie,
ami mindenekeldtt a sokoldald, eroket mozgdsité és romben részesitd tevékenységekbdl adodik. A
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hagyomanyos tanitdsi 6rdkon a tandr 4ltal vezetett tanitds mesterséges formdjanak helyébe a beszélge-
tések, a jaték, a munka és az iinnep természetes tanulasi formai 1épnek.

Az osztalytermeket iskolai csoportszobdkka alakitjdk 4t, melyekben a szokdsos iskolapadokat asz-
talok és székek valtjak fol, és a tobbi berendezési targy is az otthonos jelleget emeli ki. Az iskolai la-
készobédkban a csoport altal hozott térvények uralkodnak. Ezek megkdvetelik, hogy csak az torténhet,
amit mindny4jan akarnak, és ami mindenkinek rendezett és kultirélt egyiittlétet és egyiittes munkat
biztosit.

Az évfolyamok helyére a torzscsoportok (Stammgruppe) 1€pnek, amelyek alsé-, kbzEépso- és felsd
csoportként mindig tobb évfolyamot foglalnak magukban. Ezekben a csoportokban a csalddi kdzos-
séghez vagy szabad jatsz6 csoportokhoz hasonldan lehet, hogy a fiatalabbak tanulhatnak az id6sebbek-
tdl, segitséget kapnak, és igy a természetes képzés szabadon hatékonny4 vélhat.

A hagyomdnyos, "felaprézott érarendet” a heti munkarend pétolja, amely az Osszefiiggd munkat
nagyobb iddegységekre (blokkokra) bontja. A csoportmunkdnal a tanitasi id6 nagy részében hosszabb
ideig egyiitt dolgozik az egész csoport egy sajatos, kozos témdn, a gyerekek a csoportokban szabadon
csatlakozhatnak egymdshoz, a k6zos téma keretein beliil mindenki kap egy részfeladatot, majd az
egész csoport eldtt ad szdmot a munka eredményeirdl. A sziikséges ismeretek, készségek és technikdk
alapjait tanitdsszerlien kurzusokban (Kurs) kozvetitik. Az tinnepek (Feier), ezen beliil rendszeres iin-
nepek, amelyek a hét elejéhez és végéhez kapcsolddnak, dllandé és 1ényeges részei az iskolai életnek.
A bizonyitvanyokat, melyekben az elért teljesitmények osztilyzatai szerepelnek, szoveges értékeléssel
egészitik ki a tanul6k munk4jarol és teljesitményérol.

A Jéna-terv aktudlis jelentdségérdl szol6 vélemények sokasdgdbdl még csupin néhdnyat ragadunk
ki: "humanisztikus iskolamodell"; "vélasz napjaink iskolai problémadira"; "az alapvetd és aktualis isko-
lapedagdgiai alapvetd problémak vildgos leirasa". Létezhet-e nagyobb megtiszteltetés Peter Petersen
szamdara, mint legfébb miivének ilyen mértékli megbecsiilése?
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A REFORMATUS KOLLEGIUMOK
TORTENETE

Magyarorszagon évszdzadokon 4t meghatarozé szerepiik volt a kollégium tipusu iskoldknak. A régi
szotdrakban "céh", "tanul6tarsasag” jelentéssel szerepld fogalom Csiky Lajos definicidja szerint olyan
intézményt jelol, melynek didkjai "szabad lakdst és élelmezést taldlnak, akiknek testiilete, egyesiilete -
ezt jelenti a Collégium sz6 - megfeleld feliigyelet alatt csaknem zdrdai életet él." A reformatussig
kodzpontjaiban a Kollégium fogalma szinte nemzedékenként valtozé tartalmat és szinvonalat jelol. P4-
pa, Sdrospatak és Debrecen azonban olyan iskolakdzpontok voltak, amelyekben alsé-, kozép- és felso-
fokon egyardnt oktattak: "az olvasdson kezdvén egész fel a Theoldgidig ..." A magasabb tudoméanyok-
ra felkészitd filozoéfia részeként, nyugat-eurdpai egyetemeken képzett professzorok tanitottdk a termé-
szettudomdnyokat, majd a XVIII. szdzad mdsodik felétdl a jogtudomany elemeit is.

A négy magyarorszagi reformatus egyhazkeriilet koziil a dunamelléki 1855-ig nem rendelkezett f6-
iskolai rangd intézménnyel, hiszen Pesten és Buddn protestinsoknak hazvésarldsi joguk sem volt a
Tiirelmi rendelet el6tt. A reformdcid iskolaiigye az 1j, elsdsorban wittenbergi hatasok (a didk 6nkor-
manyzat atvétele, Melanchton eszméi, Sturm pedagdgiai mddszerei) mellett arra épitett, ami a kozép-
kori iskolabdl maradandénak bizonyult. Ezért sem lehet véletlen, hogy a jeles iskoldknak otthont adé
telepiilések mar a reformaciot megeldz6 szadzadokban - kiemelkedd arisztokrata csalddok birtokaiként -
jelentds oktatasi, kulturdlis, gazdasagi vagy hadészati szerepet jatszottak. Az ellenreformacié kordban
azonban a reformatus iskoldknak (Debrecen kivételével) gyakran sajat féuri patrénusaikkal kellett a
puszta létiikért megkiizdeniiik.

Amint Récz Istvdn kutatdsai 6sszegzik, jelentOs kiilonbség volt a négy mutaté (i) népesség szama,

(i1) ipari fejlettség,

(iii) kulturélis tevékenység és

(iv) a kozigazgatési szerep
alapjan 1715-ben orszdgosan az elsd, 1828-ban a masodik helyre rangsorolt, 1693-ig szinreformatus
Debrecen, és a 10 %-ban reformatus, a fenti idépontokban 13., 20. helyre sorolt P4pa és a 45 %-ban
reformatus, 29. illetve a 30., helyre sorolt Sarospatak iskolafenntarté képessége kozott. Folytonossagot
csak a "magyar Genf" biztosithatott iskoldjanak és nyomddjanak. Annak ellenére, hogy a nagy szdmok
torvénye értelmében a XVIIIL. szazadtél 2000-nél tobb novendéket befogadé Debreceni Reformatus
Kollégium gyakorolta a legnagyobb hatdst - mikozben Sarospatak és Pédpa didkjainak Osszlétszama
3300 alatt volt - fényes korszakaiban mindegyik iskola pétolhatatlan egyedi szint és értéket képviselt.
Gyakran adddott, hogy pedagdgiai, vagy tudomanytorténeti vonatkozdsban a legmostohabb sorsu in-
tézmények is a hazai oktatdsiigy tttoréi voltak. A kollégiumok szenior vezette didk dnkormdényzata
szigetként hatott a feuddlis vildgban, hiszen egyetlen kivaltsigot ismert: a szigord tanulmanyi ver-
senyben rangsorolt, tehetséget. A reformatus iskolakézpontok élete szorosan 6sszefonddott a vonzas-
koriikben 1évo gyiilekezetekével. A nagy egyhdzi iinnepek templomi alkalmain 6regdidkok szolgaltak
legatusként, mig az intézmények fenntartdsat nagyrészt a szupplikicid, a termény és adomanygyljtés
szokdsa biztositotta. A nagy kollégiumok mindegyikére jellemzd volt a partikula rendszer vagy
rektdria, a fidk-iskolak tobbé-kevésbé kiterjedt hilézata, amelynek iskolafenntarté egyhidzkozségei az
"Anya Oskolabol" kértek rektort, akitdl elvartdk, hogy a kozpont pedagdgiai methodusat és tankony-
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veit alkalmazza. A reformatus oktatdsiigy dltaldnos vondsa a peregrinicid, a kiilfoldi egyetemjaras
gyakorlata is, melynek lehetdségét gyakran a partikuldk rektori keresménye biztositotta. Az eurdpai
tanulmdnyutrol visszatért dedkok az egyhdzak legfontosabb pozicidba keriiltek.

A reformatus kollégiumoknak altaldban nem alapitdsuk évét emliti a neveléstorténet, hanem azt a
fordulépontot, amikor patrénusuk az 4j eszmék hive lett és ezaltal igazolhat6 az iskolak bels6 valtoza-
sa. A hagyomdny szerint ez a fordulat Debrecenben 1538-t6l valdsziniisithetd. A dusgazdag kereske-
doévéarosnak és Méliusz piispoknek, illetve Huszar Gal tevékeny nyomddjanak dontd szerepe volt a
helvét reformacié hazai meggyokereztetésében, azonban maga az iskola csupan 1660, Nagyvarad to-
rok 4ltali elfoglaldsa, azaz Martonfalvi professzor és didkjai Debrecenbe menekiilése utdn vélt hires
foiskoldava majd a XVIII. szdzadban emelkedett "az orszdgiskoldja" rangjdra. A régi professzorok ko-
ziil elsésorban [...] Maréthi Gyorgy, [...] Hatvani Istvan, Budai Ezsaids, [...] Kerekes Ferenc, [...]
érdemel emlitést. A didkok koziil irodalmi teljesitményével emelkedett ki Szenci Molnar Albert, Cso-
konai Vitéz Mihdly, Fazekas Mihdly, Szentjobi Szab6 Laszl6, Koélcsey Ferenc, Arany Janos, Ady End-
re, Méricz Zsigmond, Szab6 Lérinc, a tuddsok és miivészek koziil pl. Bay Zoltdn, Medgyessy Ferenc
és sokan masok. Jo6llehet a Kollégium biiszkén viseli a "szegények iskoldja" nevet, olyan kozéleti sze-
mélyiségeket is novendékei kozott tudhat, mint Horthy kormédnyzé vagy gréf Tisza Istvdn miniszterel-
nok.

A "Bodrog-parti Athénnek" nevezett Pataki Kollégium 1531-tdl kitlind tudésokat alkalmazott, koz-
tiik [...] Erdélyi Janos, [...] Kovy Sandor [...]. Evekig Patakon alkotott a nemzetkozi neveléstorténet
nagy alakja Comenius. A sokat szenvedett intézmény az ellenreformacié tomboldsakor 1671-t61 1703-
ig bujdosasra kényszeriilt, a trianoni békediktditum bdazisteriiletei jelentds részétdl szakitotta el, majd
1952-t61 1989-ig a kommunista diktatdra tiltotta be mitkodését. Jeles didkjai kozott mégis olyan nevek
emlithetéek mint Banffy Dénes, Bessenyei Gyorgy, Fdy Andras, Gardonyi Géza, Geleji Katona Istvén,
Komaromi Csipkés Gyorgy, Kossuth Lajos, Moéricz Zsigmond, Rdkdczi Gyorgy, Szemere Bertalan,
Tompa Mihdly, Képes Géza és Mészoly Dezsd. A kollégium angol internatusa és falukutatdsban vég-
zett szolgélata a gyakorlatban mutatja a "hit, haza, emberiség" irdnti, jelmondatban is vallalt elkétele-
zettséget.

A Pépai Kollégiumot szintén 1531-tdl tekintik protestans szellemiséglinek. Jeles professzorai [...
voltak, és] hires didkjai kozott [talalhatjuk] Jokai Mor, Pet6fi Sandor, Orlai Petrics Soma, Ballagi Mér,
Eotvos Kéroly, [...] Thaly Kélman [...] nevét. Az iskola 1752-ben a "vértelen ellenreformacié” kora-
ban kényszeriilt menekiilni, és harom évtized multan térhetett vissza Papdra. 1952-ben Sarospatakhoz
hasonléan felszamoltdk, gimnaziuma 1991-ben, felsdoktatasi intézménye 1998-ban kezdte tjra miiko-
dését.

Irodalom:
Gyimesi Sdndor (1975): A varosok a feudalizmusbdl a kapitalizmusban valé dtmenet kordban. Budapest, 262-

265.
Rdcz Istvdn (1995): Az orszég iskoldja. Debrecen
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Mészdros Istvdn

MAR A KOZEPKORBAN...

ESZTERGOM

Zugott az ének, zengett a zsoltar az esztergomi Varhegy magaslatdn 4116 boltozatos székesegyhdz
ivei alatt, amikor az 1000. esztendd kardcsonyédn az orszdg eldkeldinek jelenlétében a romai egyhdz
szertartdsai szerint megkoronaztak az j uralkodot: Istvdn a kirdly!

Azoknak a szerzeteseknek nagy része, akik latin nyelvli énekiikkel iinnepélyessé tették a nagy pil-
lanatot, alighanem még kiilfoldi volt. De évek 6ta folyt mér az egyhdzi szervezet kiépitése (tulajdon-
képpen még Géza fejedelem idejében elkezdddott), elsGsorban természetesen a kirdlyi févarosban,
Esztergomban, amely ugyanakkor a hazai katolikus egyhdz kdzpontja is volt. Minden bizonnyal gon-
doltak mar ekkor arra, hogy ugyancsak odafenn, a Dundra néz6 hegyfokon székesegyhdzi iskola is
legyen a székesegyhdz mellett.

A kozelebbi-tavolabbi tajakrol érkezett fiuk és fiatalemberek itt megtanultdk a tanar — ahogyan ne-
vezték: a magiszter — vezetésével a szertartdsokat kisérd énekeket, a székesegyhdzban mindennap (va-
sdrnapokon s a kiemelkedd iinnepeken kiilonleges tinnepélyességgel) énekeltek, gyakran a kirdly s az
egyhazi és vilagi elokeldségek jelenlétében. De ugyancsak fontos tanulnivaléjuk volt az is, hogy —
szintén a magiszter irdnyitasa alatt — elsajatitsak a latin nyelvet, szorgalmasan elmélyedjenek a gram-
matika, a diktdmen és a komputusz tankényveiben.

Igy évek miiltan azutdn kelld szakképzettség és tudds birtokdban foglalhattik el magyar ifjaink is e
tdjakon azokat az egyhazi posztokat, amelyeket eddig kiilfoldiek toltottek be.

Az orszég els6 fovarosanak székesegyhdzi iskoldja kidllta a magyar dllami 1ét kezdeti évszdzadanak
rengetd viharait. Alighanem els6sorban ennek az iskoldnak volt koszonhetd, hogy — a 11. szazad vé-
gén keletkezett hazai irodalmi miivek jelzik — 1étrejott a tudomédnyok irdnt érdeklédok kore, felkelt az
1gény az olvasnivaldk irdnt, kialakult mar bizonyos sziik korti miivelt értelmiségi réteg a magyar kirdly
és az esztergomi érsek székvarosiban, irdnyit6-0sztonzd példat nyujtva ezzel a tobbi hazai székesegy-
h4zi iskoldnak.

Esztergomban, a Fdszékesegyhdzi Konyvtarban ma is megtekinthetd egy kis kézzel irott konyvecs-
ke: a 12. szazad elején keletkezett, parizsi mint4ju szép betiikkel irt latin nyelvii iskolds jegyzet ez.
Taldn az esztergomi székesegyhdzi iskoldban hasznaltdk, még a tatdrjaras eldtt. Az azonban biztos:
azokat az ismeretkoroket, amelyeket ez a kis kddex — a legrégibb magyarorszagi tankdnyv — tartalmaz,
itt, a Varhegyen 1év0 iskolaban is oktattdk a 11-12. szdzad folyamdn.

Lapozva a kotetben nyilvanvald, hogy ezt a jegyzetet latinul mar jol értd, az fras tudoményat is ala-
posan elsajatitott novendék irta le, aki tehat mar tdl volt a kezdd tanulméanyokon. Esztergomi didk-
jegyzetiink grammatikaanyaga latin sz6tani és mondattani ismereteket tartalmaz, de e részben kiejtési
és hangsulyozasi gyakorlatokat is taldlunk. Olyan haladottabb novendékek szdmara valé anyagrészek
ezek, akik az alapvetd latintudast, az dltaldnos nyelvtani szabalyokat mar elsajatitottak.
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Didkjegyzetiink f6 része a retorikdval foglalkoz6 fejezet. Ezt a székesegyhdzi iskola tanul6i a fo-
galmazas, az oklevél-kidllitds, az frasbeli mlivek megszerkesztése, a hivatali adminisztracid, tehat az
irasbeliség terén tudtdk késobb felhaszndlni, de elOsegitette a régi és j latin nyelvli konyvek, torté-
nelmi és tudomadnyos miivek értd olvasdsit is.

Jol megfigyelhetd, hogy az esztergomi didkjegyzet dsszedllitdja — nyilvan valamelyik magiszter —
anyaga kifejtésében milyen nagy kedvvel idéz olyan példamondatokat, amelyek a romai torténelembdl
veszik témajukat. Nézziink ezek koziil néhdnyat abbdl a részbdl, amely azzal foglalkozik: milyen a
vélasztékos, szép, milivészi stilusui szdveg?

A retorikdhoz jOl értd régi és Uj szerzok stilusuk elegancidjanak novelésére kiilonféle ,retorikai
alakzatokat” alkalmaznak miveikben — magyardzta a tandr -, a miivelt ember is él ezekkel a stilaris
eszkozokkel sajat leveleiben, kiilonféle irdsmiiveiben. Az esztergomi székesegyhazi iskoldban tobbek
kozott a kovetkezd stilusszEpitd retorikai alakzatokat targyaltdk: hasonlat, szokett6zés, felkidltds, fo-
kozds, sz6ismétlés, a tagmondatok elején, a tagmondatok végén, a tagmondatok elején és végén stb.
[...]

Esztergomi didkjegyzetiink ,,diktdmen” fejezete — szoros egységben a retorika résszel — roviden is-
merteti a levélirds, tdgabban a fogalmazds szabdlyait. A tatdrjards elott az esztergomi székesegyhazi
iskoldban a legfbb levélirdsi, -fogalmazdsi szabdlyok a kdvetkezok voltak:

Eldszor éllitsuk megfeleld logikus rendbe leirandé anyagunkat. Gondosan iigyeljiink a fogalmazas
szerkezetére: megfeleld legyen a bevezetés, logikusan tagoljuk a targyaldst-feldogozast, s nem marad-
hat el a j6l alkalmazott befejezd rész sem.

A tanult szabdlyokat alkalmazva vigydzzunk arra, hogy a szovegben ne legyenek szérendi hibdk,
értelemzavard kozbevetések, terjengds elkalandozasok, mert ezek elhomalyosithatjdk mondanivalén-
kat.

Vildgos és egyszerl legyen a szovegezés: kozérthetd, pontos jelentésli szavakat hasznaljunk, de sti-
lusunk élénkitésére kozbe-kozbe alkalmazhatunk kozmondasokat, hires emberek mondasait is. A sz6-
virdgokat, a mesterkélt cifrazdsokat azonban melldzziik.

Esztergomi didkjegyzetiink harmadik része: fejezetek a komputusz széles korti anyagabdl. Csilla-
gdszati szamitasok taldlhatdk itt a Hold kiilonféle fényvaltozasaival, a nap- és holdfogyatkozasokkal, a
csillagok 4lldsanak kiilonféle helyzeteivel kapcsolatosan, szoros Osszefiiggésben a hisvét és mas iin-
nepek napjainak megéllapitdsaval. Ahhoz, hogy a székesegyhdzi iskola tanuléja ezeket az anyagrésze-
ket megértse, hogy a kiilonféle szamitdsokat onalléan el tudja végezni, kell6 matematikai szdmitasi
készséggel kellett rendelkeznie.

Erdekesség, hogy a komputuszrész nagyobbik felét jegyzetiink verses formédban tartalmazza, nyil-
van azért, mert igy konnyebb megtanulni és emlékezetbe vésni a szabdlyokat, képleteket, torvénysze-
riségeket.

A szerz6 kiilonféle versformékat alkalmazott a szoveg feldolgozdsaban. Egészen tjszerli volt ekko-
riban — a 12. szdzadban — az eurdpai koltészetben az dsszecsengd rimek alkalmazdsa a verssorok vé-
gén s ennek alapjan kiilonféle szerkezetli versszakok, stréfdk alkotdsa. Az esztergomi
komputuszversek rimeinek élénk zeneisége a ndvendékek verstani ismereteit is névelte. E versek rit-
mik4ja, sorszerkezetiik, ritmusképleteinek tudatos megkompondltsiga a rimes-hangsilyos verselés
Ujdonsagaival is megismertette az esztergomi székesegyhdzi iskola tanuldit, tdl a matematikai-
csillagdszati szamitdsokon.

A 13. szdzad folyaman 4j nevet kapott az iskola vezetdje: mar nem ,,magiszter” a cime, mint a 11-
12. szdzadban, hanem ,,sublector”, vagyis magyarul vezetd tandr. S most mar egy masik pedagdgus is
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tevékenykedett mellette: a ,,succentor”, azaz az énektandr. A 13-14. szdzadbdl az esztergomi székes-
egyhazi iskola szdmos vezetd tandrat és énektanarat név szerint ismerjik.

A 14. szdzad végérdl rank maradt egy, az iskoldban végzett feliigyeleti 1dtogatds jegyzOkonyve. Ez
az 1397-ben késziilt hivatalos irat foként szervezeti vonatkozdsokban gazdagitja az iskolardl szerzett
eddigi ismereteinket.

Az esztergomi székesegyhdzi iskola — e jegyzOkonyv is megemliti — fent volt a Varhegyen, a szé-
kesegyhdz kozvetlen szomszédsdgaban. Az iskola élén a vezetd tandr 4llt, aki az iskola épiiletében la-
kassal rendelkezett. Az érsek gondoskodott sajat asztalandl a vezetd tanar ebédjérdl és vacsordjardl.
Javadalmai kozott szerepelt az Esztergom véros tizedeként beszolgéltatott bor egy része, valamint
megfeleld mennyiségli gabona pontosan megnevezett teriiletek tizedébdl. Mindezek mellett készpénz-
fizetést is kapott.

Melyek voltak a vezetd tanar kotelességei? Novendékeinek mindennap harom eldadast kellett tar-
tania a székesegyhdzi iskoldkban szokdsos tantargyakbol, kivéve az iinnepnapokat, valamint az ének-
tanitdsra fenntartott napokat.

Unnepnapokon a vezetd tandr a sajat valasztasa szerinti tudoményszakokbdl ,,rendkiviili eldadéso-
kat” is tarthatott egyes tanuldcsoportoknak, erre kiils6 eldaddkat is felkérhetett.

Nem részletezi a jegyzOkonyv a tanulok altal fizetendd tandijakat. Azt azonban leszogezi: a vezetd
tandr ingyen koteles tanitani a szegény tanuldkat. A vezetd tandrnak jol képzett személynek kellett
lennie, erre kovetkeztethetiink a jegyzOkonyv szdmos pontjabdl.

Az esztergomi székesegyhdzi iskoldban segédtanitok is tevékenykedtek a vezetd tandr keze alatt. A
magasabb szinten tanul6 ratermettebb didkok koziil keriiltek ki, s a kisebb gyerekekkel valé foglalko-
zas volt a feladatuk. Olvasésra-irasra tanitottak Oket, illetdleg a latin szdkincset, a nyelvtani szabdlyo-
kat gyakoroltattdk veliik.

Jovedelmének szabatos rogzitése mellett pontosan koriilirtdk az esztergomi székesegyhdzi iskola
énektandranak iskolai kotelességeit is. O vette 4t a tanitdst az iskoldban minden péntek délutan, szom-
baton, a nagyobb iinnepek eldtti napokon, valamint egy teljes héten 4t kardcsony és hiisvét elott.

Mindezzel szorosan 6sszefiiggott az iskoldsok székesegyhdzi énekes-liturgikus szolgdlata. Mindkét
tandr mindennap koteles volt a misén és a vecsernyén részt venni ndvendékeivel egyiitt, s a vezetd ta-
ndr és az énektandr — a szabdlyzat szerint — egyiittesen voltak feleldsek a szertartdsok alatti rendben
val6é kozremlikodésért.

Mindkét tandr rendelkezett az iskoldsok feletti fegyelmezés jogaival. De — flizi hozzd a jegyz6-
konyv — ezt mindig ,,médjaval és botrany nélkiil tegyék, azzal a céllal, hogy 4ltala a tanuldst megsze-
rettessék, nem pedig megutdltassak...”.

Az esztergomi székesegyhdzi iskoldbdl ismerjiik az elsé hazai iskolai szabdlyokat, vagy ahogyan
évszdzadokon 4t nevezték: iskolatdrvényeket. Az 1397. évi feliigyeleti jegyzOkonyv felsorol koziiliik
néhéanyat. Kdzben azonban ,,magiszter’-nek nevezi az iskola vezetd tandrat. Ebbdl joggal kovetkeztet-
hetiink arra, hogy ezek az 1397-ben leirt szabdlyok mar 200-300 évesek: abbdl az idébdl valdk, amikor
még magiszternek nevezték az esztergomi székesegyhazi iskola pedagdgusat. Vagyis mar a 11. vagy a
12. szdzadban is megvoltak.

Ezek a régi esztergomi iskolatorvények az iskola épiiletében laké didkokra vonatkoztak. Eurdpa-
szerte szokds volt ugyanis a kézépkorban: a didkok nagy része az iskolaépiilet e célra 1étesitett részé-
ben szallast-ell4t4st kapott.
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Az iskolaépiiletbdl hosszabb-révidebb idére valo eltdvozashoz minden esetben a magiszter engedé-
lye volt sziikséges. Aki valamelyik nap ,,az éjszaka els6é 6rdja utdn” (vagyis a besotétedést kbvetd egy
ora elteltével) még hazon kiviil maradt, azt a magiszter itélete szerint biintették.

A segédtanitok kizardlag a magiszter beleegyezésével és engedélyével fogadhattak fel novendéke-
ket. A segédtanitok nem tanithattak a lak6kamrdjukban, hanem csakis az iskolateremben oktathattak
novendékeiket. S egy dltaldnos szabdly: egyetlen tanulé sem viselhet kardot vagy mds fegyvert sem az
iskoldban, sem a templomban.

A 14. szdzad végén egy djabb intézménnyel gyarapodott az esztergomi székesegyhazi iskola. Budai
Janos esztergomi kanonok alapitdsa volt az 1390-es évek elején a szegény tanulok kollégiuma.

Novendékei a székesegyhdzi iskola nagydidkjai koziil keriiltek ki, akik — mikézben ott rendes ta-
nulmdnyaikat végezték tanuldtarsaikkal egyiitt — itt, a kollégiumban (amely természetesen szintén a
székesegyhdz mellett volt), annak kis szobdiban arra késziiltek fel, hogy kiilf6ldon egyetemi tanulma-
nyokat végezzenek. Joeszii, de csakis szegény szdrmazdsu didkok lehettek ennek az elsd hazai ,,népi
kollégium”-nak a ndvendékei, akik itteni tanulményaik befejeztével a bécsi, a pragai vagy mas egye-
temen szereztek tudomanyos fokozatot, diplomat. Hazajéve azutdn szerzett szaktudomdnyuknak meg-
felelo vildgi vagy egyhdzi munkakorben tevékenykedtek.

A kollégium alapitélevele leszogezte: a kollégium gondoskodik a névendékek itthoni és kiilfoldi
tanulmanyainak koltségeirdl, valamint minden mds anyagi sziikségleteir6l. Az a volt ndvendék azon-
ban, aki késdébb, felndttkordban jol jovedelmezd magasabb alldsba keriil, koteles visszafizetni a kollé-
giumnak tanittatisa koltségeit. (Szazegynéhdny év multdn, 1526-ban ezer rénes forint — nagy 0sszeg! —
volt a kollégium kasszajaban.)

Azt is kimondja a kollégium alapszabdlya, hogy igazgatdja csakis olyan személy lehet, aki egykor
maga is az esztergomi szegény didkok kollégiumédnak névendéke volt, s annak jovoltdbol végzett kiil-
foldi egyetemi tanulmdnyokat. Ez a kiilonleges esztergomi kollégium az 1390-es évek elejétdl kezdve
masfél évszazadon keresztiil mikodott ebben a szervezeti formédban, az alsébb tarsadalmi rétegekbdl
szarmazo fiuk sokasdgdnak téve lehetdové kdzép- és felsOszintli tanulmanyok végzését.

Az esztergomi székesegyhdzi iskola nagy korszaka kezdodott el Matyds kirdly idejében, foként ak-
kor, amikor a nagy humanista, Vitéz Janos lett az esztergomi érsek. Ez tovabb fokozddott a 15-16.
szdzad forduldjan, ekkor egy masik kivalé humanista, Bakdcz Tamds iilt az érseki székben. Ezekben
az évtizedekben a székesegyhdzi iskola k6zépszintje humanista gimndziummad alakult 4t: a humanista
latin grammatikat, poétikat és retorikat oktatta a vezetd tandr, 6kori latin klasszikus szerzOk munkait
forgattak a tanuldk, taldn Janus Pannonius kolteményeinek antik izeit €és modern gondolatait is izlel-
gették mar.

Az iskola humanista szellemét jelzi az is, hogy rovidebb-hosszabb id6szakban j6 hird kiilfoldi hu-
manistdk dlltak a gimnaziumi részleg élén. Maty4s kiraly idejében a firenzei Aurelio Brandolini, ké-
sObb pedig — 1510 és 1514 kozott — a svéjci neves tudos, Rudolf Agricola vezette az esztergomi Vér-
hegy iskoldjaban a ndvendékek humanista gimndziumi tanulmdnyait.

De részleteiben is magunk elé tudjuk idézni a Mohdcs el6tti évtizedek esztergomi humanista gim-
naziumat (amelyhez a kor szokdsa szerint szorosan kapcsolédtak az elemi ismereteket tanuld kisdidk-
ok osztédlyai, valamint a felsd szint: a bolcselettel, teoldgidval, joggal foglalkozé ,,6regdidkok™ népes
tanuldcsoportjai). Ugyan nem maradt rank valamiféle olyan szabdlyzat, amely ezekben a Mohécs eldtti
évtizedekben megszabta volta az iskola belsd életét, tanulmanyi rendjét, tananyagit, kézbe vehetd vi-
szont ma is az a terjedelmes irat, amelyet 1554-ben allitottak ki Nagyszombatban. (A torok tdmadds
miatt ugyanis ide koltozott 4t az esztergomi székesegyhdzi iskola.)
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Ebben a hivatalos iratban djra meghataroztik, hogy milyen legyen itt, Nagyszombatban az iskola
belso élete. Az oklevél tele van ilyenféle kifejezésekkel: ,,szokdsos médon”, ,,a kordbbiakban megfele-
18en” s hasonldk. Ezek a kozbeszurt megjegyzések a hagyomanyok folytatdsdnak szandékdt jelzik, de
szamtalan egyezés is kimutathaté a nagyszombati irat és a kordbbi esztergomi székesegyhazi iskolai
gyakorlat kozott. Alighanem az esztergomi székesegyhdzi iskola el6z6 szabdlyzata alapjan késziilhe-
tett e nagyszombati megallapodds keziinkben levd szovege. Ezért joggal feltételezhetjiik, hogy ehhez
hasonl6 szerkezetli és tananyagu volt az esztergomi szé€kesegyhdzi iskola a 16. szdzad els6 évtizedei-
ben, a Mohdcs el6tti mozgalmas id6szakban is.

E szerint az iskola vezetdjének legfobb feladata: gondoskodnia kell arrél, hogy a novendékek elsa-
jéatitsék a latin nyelvtudoményt, ,,ez ugyanis minden tudomdny ajtaja”. A tanulmédnyoknak ez a szaka-
sza négy 1épcsobdl all, ennek megfeleléen négy egymasra épiilé osztalyban tanuljdk a tanuldk: kezdik
a hangtannal, folytatjdk a szoveg pontos-szabatos leirdsdanak tudomanydval, ezt kdveti a szétan, végiil
a mondattan zdrja a grammatikai tanulményokat.

,Bzutdn a koltOket kell magyardzni — folytatja a szabdlyzat - : Vergiliust, Horatiust, Ovidiust (kivé-
ve néhdny szemérmetlen miivét), Terentiust. A szénokok koéziil Cicerdt, Quintilianust, a torténetirék
koziil Titus Liviust, Sallustiust, Caesar muiveit.” Es sajit beldtdsa szerint vdlassza ki a vezetd tandr
azokat a tovabbi klasszikus szerzdket, akiknek miivein keresztiil a stilus szépségét, mlivészi voltat
szemléltetheti.

Emellett a kijelolt idoben meg kell tartani az él6szobeli szavalasi-szonokldsi gyakorlatokat is. A ta-
nuldk egyéni képességeik alapjan kapjdk hetente a kdnnyebb-nehezebb irdsbeli feladatokat: adott té-
mdra kell fogalmazast késziteni, levelet szerkeszteni vagy kolteményt {rni.

Eldirja a szabdlyzat: a latin nyelv és irodalom tdg hatard tananyagan kiviil logikdval és matemati-
kaval is foglalkozniuk kell a novendékeknek.

Részletesen sz4l a szabdlyzat a segédtanitokrol, vagyis a preceptorokrdl. A vezetd tanar elsérendil
feladata, hogy lelkiismeretesen gondoskodjék tanult és hozzaérté segédtanitokrol, akik részt vesznek a
novendékek egylittes oktatasban, illetdleg az iskolarektor dltal el6adott tananyagot a tanuldkkal atis-
mételtek, begyakoroljdk — ,,a hagyomdnyos szokdsoknak megfeleléen”.

Fontos szerepe van az iskoldban e szabalyok szerint is az énektandrnak: 6 — akdrcsak régebben — a
templomi szertartdsok liturgikus énekeit tanitotta meg a ndovendékeknek, illetve vezette hétkdznap és
vasdrnap az iskoldsok egyszélamu gregoridn és tobbszolamu éneklését.

Kétségtelen: a Mohdcs elétti évtizedekben ért a legmagasabb szintre az esztergomi székesegyhdzi
iskola humanista szellemt €s irdnyu fejlodése.

Ez a nagyivl fejlodés keriilt veszélybe, amikor az 1540-es évek elején megindult a torok Eszter-
gom felé. S elpusztult minden, amikor a tdmadé seregek elfoglaltdk a varost, a varat: porba omlott a
székesegyhdz, mellette az iskola, a szegény didkok kollégiuma. A humanista kultdra szertesugdrzé
kozpontja végvar lett, iskoldja-kollégiuma pedig torok katondk laktanyédja.

Csak egy kis épiilet maradt épen a Varhegy magaslatdnak szélén: Bak6cz Tamds gyonyord kis re-
neszansz temploma. Voros marvany falai kozott 140 éven keresztiill a muzulméan imdm imadkozott
Allahhoz és Mohamedhez, az 6 profétajahoz.

A fél évezred 6ta folyamatosan miikodod esztergomi székesegyhdzi iskola tehat — mint emlitettiik —
az 1540-es években attelepiilt Nagyszombatba, ebbe a felvidéki, Pozsonyt6l 50-60 kilométerre fekvo
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kisvarosba: tanuldi — legaldbbis azok, akik nem széledtek szét e vérzivataros években — itt tanultak
tovébb. Ide tette 4t ugyanis székhelyét az esztergomi érsek. [...]

140 esztendo telt el azéta, hogy torok birokba vette Esztergomot s az esztergomi Varhegyen udjra
keresztény ének hangjai szalltak az ég felé: 1683. oktober 28-4n a felszabadité hadak vezére, Sobieski
Janos lengyel kirdly mondott hdlaad6 imét — katonaitdl 6vezve — a Bakdcz-kdpolndban. A torokot le-
gy0zték, tavoli tdjakra szoritottak.

De alig iilt el a harcok vihara a var romjai kozott, alig éledt fel 4j életre a Varhegy alatti varos, mar
megjelentek a jezsuita szerzetesek, hogy iskolat nyissanak, gimndziumot szervezzenek. Az Osi nagy
hirli esztergomi székesegyhazi iskola életét folytatni kell ugyanitt! Nem fenn a Varhegyen, az még
csupa rom, hanem lent a Duna-parti vdrosban.

S nem telt bele sok id6: 1696-ban megindult a tanitds a jezsuita kisgimnaziumban. De djra hdbori
zaja zavarta meg a didkokat: 1704 és 1714 kozott, a Rdkdczi-szabadsdgharc idején sziinetelt a tanitas.
Masfél évtized mulva, 1729-t6] nagygimnézium lett. R4nk maradtak az iskola anyakonyvei, a tanul6k
névsorai, j6l ismerjiik igazgatdinak, tanarainak nevét.

A jezsuitdk pedagdgiai szempontbdl is fontosnak tartottdk, hogy az iskolai munka, a tanév napai-
nak folyamatit a gyakran visszatérd templomi-iskolai tinnepek esztétikai keretei kozé foglaljdk: hogy
ezeket az iinnepeket barokk pompaval tegyék emlékezetessé: Ugyanakkor ezek az tinnepek — kiilono-
sen egyik legnépszeriibb programpontjuk, a szinieléadds — j6 alkalmat adtak az iskola és az iskolt
koriilvevd tarsadalmi kdzeg (sziilo, vérosi lakossag, egyhdzi és vilagi eloljarok stb.) kozotti kedvezd
kapcsolatok dpolédsdra, fenntartdséra és szélesitésére is.

Az esztergomi gimnaziumban is sok-sok szindarabot mutattak be a didkok tanaraik betanitasaban a
félévek, a tanévek végén rendezett tinnepélyek keretében. [...]

Kozepesen népes iskola volt ekkoriban ez az esztergomi intézmény. 1756-ban példdul a kdvetkezd
volt a tanul6létszam: a kisgimnaziumi osztdlyokban 241, a nagygimnéziumi osztalyokban 53, 6sszesen
294 tanuld.

1773 utan ferences szerzetesek, majd vilagi papok és vildgi tandrok oktattak az iskolaban. 1777-t61
az elsd Oktatdsi-nevelési Rendszer szerinti nagygimnazium lett.

Ekkortéjt kapott dj épiiletet az iskola Vak Bottydn hatalmas hiza (a mai varoshdza) és a megyehdza
sz€p barokk palotdja kozott: 1779. november 7-én adtdk at a didkoknak és a tandroknak nagyszabasu
iinnepély keretében. Ekkor leplezték le a kapu folotti vorosmarvéany-tdblat. Ma is jol olvashaté a latin
szovege, amely magyarul igy hangzik: ,.ez az iskola Terézia csdszarnd és apostoli kirdlynd bokezii
jotékonysagabol emeltetett Esztergom kirdlyi varosdnak épiiletében.”

A tébla latin szovegét ma mar kevesen értik, de egy dltaldnos iskolai 7-8. osztalyos tanuld is ki tud-
ja olvasni beldle, hogy mikor tortént a rajta megorokitett esemény. Csupédn a rémai szamokat kell is-
mernie. A tdbla szovegében nagybetiikkel kiemelt romai szdmokat egyszertien 0sszeadjuk, s megkap-
juk az iskola dataddsdnak, haszndlatba vételének esztendejét. Gyakran alkalmaztdk ezt a
kronosztichonnak nevezett keltezést ezekben a szazadokban az emlékmiiveken, tablakon, feliratokon.
[...]

1780. jdlius 11-én rendelkezés érkezett a gimnazium igazgat6jdhoz a tankeriileti féigazgat6tol. Ez
allt benne: a gimndzium tanuldinak magyar ruhét kell viselniiik, hogy megkiilonboztethetdk legyenek
az iparosinasoktdl és mesterlegényektol.

Nem sokkal kés6bb az esztergomi gimndzium tandra volt Révai Mikl6s, a hires nyelvész, a magyar
nyelv nagy népszerlisitdje.
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1806-t6l a masodik Oktatdsi-nevelési Rendszer szerint alakitottdk at az iskola tananyagét. 1808-ban
a bencés szerzetesek vették at a gimnazium vezetését. A tankeriileti féigazgaté ebben az évben kiildte
sz€t az els6 magyar nyelvil kozépiskolai rendtartdst. A cime: Felséges kirdlyi parancsolatb6l megtar-
tand¢ iskolai reguldk. [...]

Egy évszdzad tanul6létszamai az esztergomi gimndziumban: 1750:314, 1800:206, 1825:380,
1845:298.

Az iskola tanul6ja volt Ronay Jacint természettudds, a darwinizmus els6 hazai ismertetdje, Czuczor
Gergely koltd és nyelvész, Frakn6i Vilmos torténettudos.

Az iskola a szabadsdgharc bukdsa utdn egy tanéven 4t algimndzium, majd 1852-t6] fégimnazium.
Az elsO érettségi vizsgit az 1852/53-a tanév végén tartottdk. Az 1860-as évek elején tanuldja volt Ba-
ross Gabor, a késobbi neves kozlekedési miniszter.

Sajétos szokds volt a régi gimndziumokban alapitvany létesitése szegény tanulok szdmara. Egy ala-
pitvany éltaldban egy-hdrom tanuld Osszes tanulmdanyi kiaddsat, szalldsat-kosztjat fedezte. Szadmos
szegény gyerekbdl valhatott ezeknek az alapitvanyoknak a segitségével tanult ember. [...]

Mar ekkor miikodott a Dedkasztal, e gimndziumi intézmény keretében ebédet és vacsordt kaphattak
a jelentkezd tanulok, 1940-es évekig mitkodott.

Vak Bottyan palotdjanak szomszédsagabdl az 1870-es évek végén attelepitették az iskoldt az utca
tilsoé oldaldra, a bencés székhaz mellé. Ez az épiilet azonban a 19. szdzad végére mar teljes djjaépitésre
szorult. A tanitds benne 1900 szeptemberében kezdddott el, és még ma is tart.

A vidéki kozépiskoldk kozott elsOnek az esztergomi bencés fégimnaziumban alakult meg a cser-
készcsapat. 1913. marcius 13-4n 43 taggal kezdte miikodését a ,,Hollok™ csapata. 1948 aprilisdig igen
élénk élet folyt szervezeti keretei kozott. [...]

1922-t61 az iskola neve: Szent Istvin Gimndzium. 1924-ben human gimnaziumma alakitottdk at,
1935-t61 egységes gimnazium. Az 6nképz0kor, az ének- és zenekar tevékenysége, a szinjétszas, a sza-
valds a korabbiakhoz hasonldan folytatodott tovdbb, ) miivekkel, uj darabokkal. Tovdbb zajlott a
sportélet. 1920-ban megalakult a katolikus vallasos didkegyesiilet is. Az 1930-as években jelentds val-
tozdsok bukkantak fel az iskola didkéletében.

1932-ben példaul elkezdédott a tanuléfogaszati rendelés az orszdgban az els6k kozott. Uj idék jele
volt, hogy az 1932/33-ban tanévben az 6nképzOkoron beliil dj részleg alakult: a fotészakkor. A kovet-
kezd, 1933/34-es tanévben azutin djjaszervezték az egész onképzokort a tagok munkdja ettdl kezdve
hat szakosztdlyban folyt: szépirodalmi, torténelmi, természetrajzi-foldrajzi, matematikai-fizikai, szoci-
oldgiai és fotdszakosztily adott boséges lehetOséget a szellemi alkot6 didktevékenységre.

Az oktat6filmek rendszeres tandrai vetitésének ekkoriban méar nagy hagyomdanyai voltak az eszter-
gomi gimndziumban, az 1934/35-6s tanév azonban jelentds djdonsagot hozott az iskolai film alkalma-
zasdnak terén: tandrbol-didkokbdl 4116 forgatéecsoport filmre véve megorokitette a tanév végi két nagy
eseményt: a ballagést és a tornalinnepélyt. A szertdrak sora mellé egy 4j gylijtemény csatlakozott, egy-
re gyarapodé anyaggal: filmek gyiijteménye.

Az esztergomi bencés gimndziumot 1948-ban dllamositotték, s I. Istvan Gimnédzium néven folytatta
milkodését. Profilja azéta tébbszor valtozott, ma ipari irdnyd szakkodzépiskola, de hagyomédnyosan 1.
Istvan kirdly nevét viseli megnevezésében. Ezer esztendeje 1étesiilt els6 hazai kdzépiskolank didkjai-
nak mai utddai ugyancsak sajat koruk aktudlis, korszerli tevékenységlehetdségei irdnydban tdjékozdd-
nak.
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Keéri Katalin

MAGYARORSZAG TANITOMESTERE

- SZECHENYI ISTVAN -

"...AZ EROS EGESZ NEMZETEKET HORDOZ SZIVEBEN"'

A magyar nevelés torténete gazdag kiemelkedd pedagdgiai gondolatokban, nagyszerdi tanitéi élet-
utakban. A szakirodalomban hosszasan méltatjdk régi korokban élt iskolaszervezdink, hires nevel6-
egyéniségeink tevékenységét. A "Praeceptor Hungariae" (Magyarorsz4g tanitéja) nevet azonban az a
Széchenyi Istvan érdemelte ki, aki a neveléstorténeti konyvekben gyakorta emlitésre sem keriil.

Pedig kétség nem fér hozza, hogy 6 valéban azon magyarok kozé tartozott, akik sziviikon viselték
hazéank, az itt €16 emberek sorsat. Miként 6 maga irta: "Midta élek, kimondhatatlan vdgy él lelkemben.
Magyarorszag kifejtése, a magyar nemzet feldicsditése él minden csepp véremben." Szamos miivét
attanulméanyozva kitlinik, hogy olyan eszmeiséget, olyan értékrendet prébalt kozvetiteni, amely méasok
szdmara kapaszkodot jelenthet. A Hitel (1830), a Vildg (1831), a Stadium (1833) és a Hunnia (1835)
cimii miiveiben fejtette ki politikai programjét, és ezekbdl a konyvekbdl pedagdgiai gondolatai is 6sz-
szegyljthetéek. Ugyan Széchenyi nem volt pedagdgiai rendszeralkotd vagy iskolaszervezd, palyafuta-
sat mindvégig jellemezte, hogy "kimiivelt emberfok" nevelésén faradozott, e célt probalta tobbféle
moédon eldmozditani. 1926-ban miiveinek egyik elemzdje, Fekete J6zsef azt vetette papirra Széchenyi
gondolatairdl, hogy a Kossuth dltal "legnagyobb magyar"-nak nevezett gréf gondolkoddsa, vildglatdsa
kozmikus volt, vagyis minden kérdést a mindenség és az orokkévaldsag tavlataiban szemlélt és vizs-
gdlt.

Széchényi Ferenc grof és Festetics Julianna gréfnd 1791-ben sziiletett legifjabb, 6todik gyermeke
mélyen valldsos és hazafias szellemili nevelésben részesiilt, és ezt kozvetitette késdbb fiainak, Bélanak
és Odonnek, illetve mostohagyermekeinek is. Keresztény és virdgzé Magyarorszagrdl almodott, ahol
reformokkal és neveléssel kialakithaténak vélte az egyiitt cselekvd, az orszdg fejlodését szem eldtt tar-
té nemzeti kozosséget. Elméleti miivei mellett szdmos gyakorlati tette bizonyitotta ezen torekvéseit. A
Magyar Tudomdnyos Akadémia, a Nemzeti Kaszind, a Gazdasagi Egyesiilet, a 16verseny- sport ma-
gyarorszagi megalapitjardl, a haj6zds, folydszabdlyozds, hid- és vasutépités ligyén faradozd Széche-
nyirdl joggal mondtak azt a szdzadel6n, hogy igazi emlékmiive maga Budapest, emlékmiive talapzata
pedig egész Magyarorszag.

Széchenyi Istvan tisztdban volt sajat értékeivel és szerepeivel, miként ezt "Politikai
Programmtoredékek” cimili munkdja is bizonyitja. Ebben ezt irta: "Jogom van Magyarorszag folott
tanarkodnom." Miveibdl nem csupan a kortirsak meritettek, de korunk embere is taldlhat azokban
fontos életvezetési elveket. Az okori kinai és gorog filozofiat nyilvanvaldan ismerd Széchenyi pontok-
ba rendezetten fejtette ki gondolatait az értelmes és erényes életvitellel kapcsolatosan. A Hitel cimil

21



miiben egyik sarkalatos pontként emelte ki az nismeret fontossagat. Szokratész jelmondatat, az "Is-
merd meg 6nmagadat” a bolcsesség egyik alappillérének tartotta. Béla fidhoz irott intelmeiben is meg-
taldlhat6 e gondolat: "Onmagunkat ismerni a legnagyobb bolcsesség." Fontosnak tartotta még a kozos-
ség meg- és Osszetartd erejét, az ellenvélemények megismerését, és azt, hogy az embernek egy napja
se miiljék el nyomtalanul. Allandé munkalkoddst, a nemzet érdekében kifejtett erdfeszitéseket kovetelt
tehat honfitarsaitdl - sajat fiaitdl is.

Idésebb gyermekének, Béldnak egy tgynevezett Pantheont 4llitott dssze, a legfontosabb, nap mint
nap megvalaszolandé onvizsgalati kérdések gyljteményét. Miként fia Doblingbe irott levelei tanusit-
jak, Béla megprdbdlta apja nagyon szigorud, de kovetkezetes és szildrd ttmutatdsait kdvetni. "Elmu-
lasztottam egy lehetdséget, amely adva volt nekem, hogy embertarsaimnak jot tegyek? Vagy akar csak
azt, hogy az allatok 1étén konnyitsek? Elfelejtettem, ha csak egy pillanatra is, hogy térekednem kell?
Elfecséreltem, elpazaroltam haszontalanul az id6t?" - ilyen és hasonld kérdések rendszeres megvila-
szoldsa vezethet Széchenyi szerint a valddi Onismerethez és a tiszta lelkiismerethez. Egyik legfobb
nemzetneveldi gondolatit is éppen ebben ragadhatjuk meg: sziikségesnek vélte, hogy minden ember
gyakorta készitsen szdmvetést az életérdl, tetteirdl és gondolatairdl; elengedhetetlennek vélte az on-
magunkkal folytatott parbeszédet, a lelkiismeretnek tett "gydndst". Ehhez kapcsolddé tevékenységnek
vélte a folyamatos napldvezetést, a gondolatok dllandé lejegyzését. Fidnak is azt ajanlotta, hogy foly-
ton legyen néla "irén és papiros", és 6 maga is életmiive egyik jelentds darabjaként hagyta az utékorra
Naplgjat.

1841-ben széleskorl vita folyt a népnevelésrdl Kossuth lapja, a Pesti Hirlap, és Széchenyi lapja, a
Kelet Népe hasabjain. A két kiemelkedd férfi sokat elemzett, mira mar fogalomma valt vitdjanak is
egyik targyat képezte ez a téma. Eltérd politikai meggy6z6désiikbdl, kiilonbdz6 modernizacids elkép-
zeléseikbdl kovetkezett, hogy a népnevelés, az oktatdsiigy megujitasat is eltéréen lattdk. Kossuth és
kore a széleskorti, minél elobb megszervezendd népoktatds mellett allt ki, Széchenyi viszont az oktata-
si intézményhaldzat kiszélesitése eldtt fontosabbnak vélte a politikai jogok kiharcolasat, az orszag tér-
sadalmi, gazdasagi szerkezetét érintd bajok orvosldsat. A nevelésrdl folytatott vita kereszttiizében Szé-
chenyi elképzelései nyilvanvaléan az emberi jellemfejlddésrdl vallott gondolataibdl is kovetkeztek.
Nem tartotta kizdr6lagosnak az iskoldk nevelésben betdltott szerepét. Gondolatai szerint a jellemneve-
1és, az értelmes (bolcs) emberré valas, a vildg dolgai irdnti érzékenység kialakitdsa a f6 cél.

Hamis és félrevezetd tehat minden olyan, a neveléstorténeti szakirodalomban az elmult masfélszaz
évben keletkezett értékelés, értelmezés, amely szerint az 1840-es években Kossuth képviselte a hala-
dast, Széchenyi pedig "visszahizé erd" volt. Széchenyi Istvan gréf pontosan tudta, hogy "igazibb sily
és erd az emberi agyvelonél nincs", és csakis ebben az erdben rejlik a nemzet igazi hatalma. Bar Imre
Séndor, Mészéros Istvdn és tobb mds kutatd felismerte Széchenyi pedagdgiai gondolatainak nagysze-
riségét, ezen irdsai még ma sem eléggé kozismertek. Pedig miivei a magyar torténelem legjelentdsebb
alkotdsainak polcdn vannak igazan mélté helyen, elérhetd kozelségben minden érdeklddo olvasé sza-
mara.

150 évvel ezeldtt, 1848. marcius 14-én Pozsonyban Kossuth Lajos bejelentette a bécsi forradalom
és Metternich birodalmi kancellar bukdsanak a hirét. Az altaldnos lelkesedés kozepette Széchenyi -
korabbi aggodalmait kissé héttérbe szoritva - az aldbbiakat mondta: "Sokan oriilnek, sokan pedig ag-
gbédva néznek a legiijabb eseményekre; még magam sem tudom, az 6rvendezdk vagy az aggdddkhoz
csatlakozzam-e? Amint a dolgokat latom, éppen oly lehetséges, hogy Magyarorszagra most egy szebb
jov0 virrad, mint az, hogy magéban és magdval kiizdve végoérdjdhoz kozelit."
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1848 szeptemberében a horvit csapatok kozeledtével e végdra kozeledtét érezte, €s onmagat okolta
a torténtekért. Doblingbe, egy elmegydgyintézetbe keriilt, csak igy maradhatott lelkileg fiiggetlen, amit
mindig oly fontosnak tartott. Doblingi évei és az 1860-ban bekdvetkezett ongyilkossdga mdig a torté-
nészek és pszicholdgusok vizsgdlédasdnak tirgyat képezi. Haldlat valdszinlileg hosszas vivodasok
elézték meg, Ugy érezte, senkinek nem segithet mar. Valaha napléjdba ezt a bejegyzést irta: "Ha le-
nyirjdk a szarnyamat, jarok majd a ldbamon; - ha azokat is levdgjak, a kezemen jarok; ha azokat is ki-
tépik - hason cstszok." Széchenyi Istvdn, nemzetiink nagy neveldje mindig hasznélni akart, masok
javat szolgalni.
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Szabd Attila

A FALUSI NEPISKOLAK KIEPITESE

Klebelsberg Kund minisztersége alatt az Alfold kulturdlis, gazdasdgi és infrastrukturdlis felemelé-
sét célzé Alfold-program részeként példaértékli népiskola-épitési akcid folyt a trianoni Magyarorsza-
gon. Néhdny év leforgdsa alatt — dllami szervezésben és részben dllami pénzbdl — 5000 tantermet és
tanit6i lakast épitettek fel, zommel az Alfoldon. A mezdgazdasagi népesség érdekeit szolgald népisko-
14k 1étesitésérdl és fenntartasarol szolo torvénynek kettds évforduldja van: a torvényjavaslatot 75 évvel
ezeldtt nyujtottdk be a nemzetgylilésnek, és 70 évvel ezeldtt adtak at a felépiilt S000. objektumot (tan-
termet és tanitdi lakast).

A két vildghdbord kozti magyar falun — ahol az orszdg lakossdgdnak kétharmada élt — a legtobb
gyermek életében a munka mdr négy-o6t éves kortdl része volt a mindennapoknak. A sziilok a torvény
ellenére sem szivesen engedték iskoldba gyermekeiket, mert att6l amiigy sem vartak tobbet, minthogy
a gyerek megtanuljon egy kicsit irni és olvasni, szdmolni. Az 1920/21-es tanévben a tankdotelesek
2,7%-a nem is jart iskoldba, és a hat évnél iddsebb népesség 15,2%-a analfabéta volt. Klebelsberg egy-
részt a dualizmus kordnak népoktatasi politikdjdban, masrészt Magyarorszag sajatos telepiilésszerkeze-
tében latta ennek okat. Ezzel cédfolta azt az dltaldnosan elterjedt nézetet, miszerint sok gyermek azért
nem tanult meg irni és olvasni, mert sziilei munkdra fogtik, s igy nem tudott iskoldba jérni.
Klebelsberg szerint a munkdba allitds ,,csak” a tiz év feletti gyermekeket érintette. Irni és olvasni vi-
szont az alsdbb évfolyamokban tanultak a didkok.' Azokon a vidékeken, ahol volt iskola, ott az épiile-
tek dllaga, valamint a zsiifoltsdg nehezitette az eredményes tanitdst.”> A torténelmi Magyarorszdgon
dllami iskolaépités tobbnyire a nemzetiségek altal lakott orszdgrészeken tortént. A magyarok éltal la-
kott teriileteket ebbdl a szempontbdl elhanyagoltdk. Igy a Trianon utdn elcsatolt orszagrészekkel
egyiitt az 4llami iskolak nagy részét is elvesztette az orszag. A torténelmi Magyarorszag 16 929 elemi
1skol4jabol 6435 maradt a trianoni Magyarorszdgon, amelynek 7 990 202 lakosa 3474 telepiilésen élt.
Ezek dontd tobbsége olyan kicsi volt, hogy sem benépesiteni, sem fenntartani nem tudta elemi iskol4-
jat. A magyarorszagi telepiilések 93,5%-a 5000 lakoson aluli kiskdzség és kozség volt. E két telepii-
1éskategoridban élt a népesség 48,5%-a. Az alfoldi nagy- és oridsfalvak tobbsége 5-20 ezer lakost, a
vérosi rangu telepiilések tobbsége 20-100 ezer lakost kategdridba tartozott. Ezek adtdk a telepiilésél-
loméany 6,4%-4t, a népesség 37%-aval. E falvaknak, oridsfalvaknak és varosoknak integrans részei
voltak az dgynevezett kiilteriileti lakott helyek, a magyar telepiiléshalézat jellegzetes szérvanyai: a
tanydk, a pusztik és a majorok, melyek tobb mint masfél milli6 embernek adtak laké- és munkahelyet.
A trianoni békeszerzddés kovetkeztében jelentdsen megvaltozott az orszagrészek egymashoz viszonyi-
tott ardnya. Mind teriiletileg, mind a népesség szdmat illetéen a korabbindl jéval hangsilyosabbd valt
az Alfold, melynek mintegy fele maradt a trianoni Magyarorszag része, s amely i{gy az orszag teriileté-
nek tobb mint a felén teriilt el. Az Alf6ldon — ,,melyet oly sokdig hanyagolt el a magyar k6zgazdasagi,
szocidlis és kultdrpolitika a tSliink Trianonban elszakitott nemzetiségi teriiletek javara™ — az orszig
telepiilésdllomanydnak egyharmadén élt az orszdg lakossagdnak tobb mint fele. Ahhoz, hogy Trianon
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utdn az orszdgnak ne csak multja, hanem jovdje is legyen, elengedhetetlen volt az Alfold kulturalis,
gazdasagi és infrastrukturdlis felemelése. Ezt szolgélta az Alfold-program, melynek része volt a népis-
koldk épitése is.

A 15%-nyi analfabéta és a 23%-nyi ,,iskolakeriild” nem tudott kitél és nem tudott hol megtanulni
irni és olvasni. Nem volt sem elegendd tanitd, sem elegendd tanterem. Egyes iskoldkban leirhatatlan
volt a zstfoltsdg. Az 1921/22-es tanévben 916 elemi iskoldban t6bb mint 80; 270-ben tobb mint 100 és
28-ban t&bb mint 150 volt az egy tanitéra juté tanulék szdama.* A kulturdlis kormanyzat — részben gaz-
dasdagi, részben politikai okokbdl — siirgette az oktatds objektiv feltételeinek megteremtését és reform-
jat. ,.Brutdlis tény az, hogy az 4ltaldnos tankotelezettség behozatala utdn tobb mint fél szdzaddal a
nyolcmillié maradék magyarbdl tobb mint egymillié a hatvanévesnél idOsebb analfabéta. [...] Ha az
allam egyfeldl kimondja az altalanos iskolakotelezettséget, akkor masfeldl az allamnak kotelessége,
hogy iskoldk épitését eldmozditsa, a terhek nagy részét viselje, és igy tegye is lehetévé a tankotelezett-
ség végrehajtsat: az iskoldba jardst, mert kiillonben az iskolakotelezettség kimonddsa puszta 6ndmi-
tas™ — mondta a miniszter. Meggy6z6déssel vallotta, hogy ,,modern, komplikélt termelési médok, ké-
nyes miuszerek, gépek és szerszamok mellett az értelmetlen ember tobbet art, mint haszndl”.® , Tehit,
minél képzettebb a munkaerd, anndl hasznosabb. Ez pedig dont6 médon meghatarozza mind a magyar
mez3gazdasag, mind a magyar ipar teljesitményét és versenyképességét.”’ Siirgette az dldatlan 4llapo-
tok javitdsat politikai okokbdl is. A forradalmak utdn — Magyarorszdgot a demagdgia klasszikus tala-
janak nevezve — a kormany ‘meg volt gy6zédve arr6l, hogy a politikai demokraciat meg kell eléznie a
kulturalis demokracidnak.® Es a ,,demagégia ellen csak egy szérum van: a kultdra.”” Trianon utén, ahol
és amikor a Kérpat-medencét ezer év 6ta kitoltd természetfoldrajzi, gazdasagi és politikai egységet
jelentd torténelmi Magyarorszagot feldaraboltdk, a kormény azt hangsilyozta, hogy a Karpat-medence
népei felé ezer év 6ta a magyarsag kozvetiti az eurdpai kultirat. S a magyarsdg évezredes eurdpai kul-
tdrdja is toronymagasan felette all az Ggynevezett utéddllamok kultdrajanak.”® A nagyfoki iskolazat-
lansagrol tantdskod6 adatokkal viszont mindezt nehéz volt demonstralni itthon és kiilf6ldon egyarant,
pedig Klebelsberg a kulturfolényben litta a lehetdségét annak, hogy ,,egyszer, megengedett eszkdzok-
kel, az elveszitettet visszaszerezziik”."" ,,Ha Magyarorszag beiskoldzottsagi térképét akarjuk megraj-
zolni és a beiskoldzottsdg gdcpontjait pirosra rajzoljuk meg, a beiskoldzatlan teriileteket pedig feketé-
vel, akkor ez a térkép oly képet mutatna, mint amilyent a varosok és falvak éjjeli képei mutatnak a
maguk fizikai val6sdgdban, hogy tudniillik a varos valésdggal Uszik villanyfényldngok piros fényarja-
ban. Ezzel szemben a mezdknek, a tanydknak, a falvaknak vildgdra veszedelmes és vigasztalan sotét-
ség nehezedik. Veszedelmesnek mondom ezt a sotétséget, mert hiszen tudvalevdleg az iskoldzatlan
ember cs0kony0ds, maradi, haladni nem tudé és nem akard, azonkiviil konnyen lesz szabad préddjava
mindenféle téveszmének, de meg az iskoldzatlan ember munkdja nemzetgazdasiagi szempontbdl is
sokkal kisebb értékii, mint az iskoldzott ember munkdja. [...] Ez a folismerés vezette a kdzoktatasiigyi
kormdnyzatot arra, hogy a kimondottan mez6gazdasagi népesség lakta teriileteken a sziikséges iskolai
halézat kiépitését egy kiilon torvény erélyes gesztusaval tegye lehetévé”'* — olvashatjuk a miniszteri
indoklasban. A szakemberek egy része (Benisch Arthur, Findczy Ernd és Kardcsony Sandor, tovdbba a
Budapesti Tanitétestiilet elndksége) mar az el6késziiletek sordn egyetértett a reformok sziikségességé-
vel. Viszont megoszlott a véleményiik a reform mértékét és a megvaldsitds mikéntjét illetden.

A beterjesztett torvényjavaslatot — a 1ényeget nem érintd véltoztatdsokkal, ,,hosszan tart6 éljenzés
és taps” kozepette — 1926 marciusaban fogadta el a nemzetgytiilés. A mezdgazdasigi népesség érdekeit
szolgal6 népiskoldk 1étesitésérdl és fenntartdsardl szol, 1926. évi VIIL. torvénycikk az elemi iskolak
egy Uj tipusardl, az ugynevezett érdekeltségi népiskoldkrdl rendelkezett. Egy-egy iskola érdekeltségé-

25



hez azok a természetes és jogi személyek tartoztak, akiknek az iskola kérzetén beliil ingatlanuk vagy
ado alé esd foglalkozdsuk vagy jovedelmiik volt. A torvény négy kilométer sugart teriileteket, tigyne-
vezett korzeteket jelolt ki. Ha a korzetben — az utols6 hdrom év 4tlagéat szdmitva — legaldbb 20 csalad
vagy 30 tankoteles lakott, viszont nem volt a befogaddsukra alkalmas iskola, elrendelte annak épitését.
A koltségeket az dllam nem tudta magdra vallalni, ezért minden érdekelttd] elvarta, hogy hozza meg
onnon fizikai vagy anyagi dldozatat. A kormény ,,a kivitelezés zokkendmentes lebonyolitasa érdeké-
ben” Orszdgos Népiskolai Epitési Alapot hozott létre, és a torvényben kimondatta az érdekeltségek
iskoladllitasi és fenntartdsi kotelezettségét. Ahol a koltségeket az érdekeltség nem vagy csak részben
volt képes eldteremteni, ott azok a kozségre harultak, amely onként is magara vallalhatta a terheket,
miként azt a valldsilag tdlnyomé részben homogén teriileten az adott felekezet is megtehette. A tor-
vény a koltségeket két részre osztotta. Az egyik rész az iskolaépiilet felépitése volt, melyhez az érde-
keltség minden tagjadnak hozz4 kellett jarulnia pénzzel vagy kézi- és igdsmunkaval. A koltségek masik
részét a felépitett iskola fenntartdsa képezte, amely szintén az iskola érdekeltségi koréhez tartozok fel-
adata és terhe volt. Az erre szolgdld kiillonadoét — a teherviseld képesség figyelembevétele mellett — az
érdekeltség valamennyi tagjara kirdttak. A kormany olyan épitési (atalakitasi) terveket adott, amelyek-
tdl nem lehetett eltérni. Ezek a tervek a kiilcsin mellett elsdsorban az iskolaépiiletek szilardsdgét, tar-
téssagét, higiénikussagit és a célnak valé megfelelést szolgaltdk. A falakat tégldbdl épitették, és nagy
ablakokat illesztettek be, a tetdt paldval fedték, a padlét vorosfenydvel burkoltak. Az Alfoldon — ahol a
hazak kétharmada még nadfedeles, fele valyogbdl épiilt, s egyharmadanak volt csak kiilon WC-je az
udvaron — mindez 6ridsi elorelépés volt.” Az allam ellendrizte a kivitelezést, amely szakemberek
(kémiivesek, asztalosok, dcsok és lakatosok) feladata volt, és sziikség esetén dllamsegélyt vagy épitési
kolesont is folyositott. A torvény bizottsagot allitott fel annak eldontésére, hogy a statisztikai adatok
alapjdn az ,,ir6asztalnal” kijelolt helyen sziikség van-e iskoldra. A helyszini szemle utdn hatdroztak
arrdl is, hogy pontosan hol legyen az épiilet és hogy 4llami, kdzségi, érdekeltségi vagy felekezeti jelle-
gli legyen-e. A kultusztarca dllaspontja szerint hidba épiilnek iskoldk a tanydkon és a kisebb falvakban,
ha ezzel egyidejlileg nem gondoskodnak a tanitok elhelyezésérdl. Ezért mindegyik iskoldhoz hirom-
szobds tanitoi lakdst épitettek, melyhez gazddlkoddsra alkalmas fold és téglabdl épiilt udvari mellék-
épiiletek is tartoztak. Mondvan, a tanité nem mehet be minduntalan a nemegyszer nagy tivolsiagra
fekvd kozségbe, hogy megvasarolja a haztartdsdhoz sziikségeseket. Hogy megteremthesse azokat, a
torvény kertilletményrol rendelkezett szdmara. A szeged-rokusi 12 tantermes népiskola 1930. oktdber
25-i felavatasa egyben az 5000. népiskolai objektum iinnepélyes 4taddsa is volt. Ezzel lezarult a népis-
kola-épitési akci6 elsé szakasza, amelynek eredményeként 3475 tanterem €s 1525 tanitéi lakds épiilt.
Az 5000 objektumbdl 3306 (66,1%) az Alfoldet, 1393 (27,9%) a Dunéntiilt és 301 (6%) a ,,megmaradt
kis Felvidékiinket” gazdagitotta. Az épitési akcid sordn 535 1j népiskola épiilt fel. Koziilikk 402 tanyai
és 133 belteriileti volt. Az épitkezésekre és dtalakitasokra 6tvenmillié peng6t forditottak.'* Az Gsszeg
felét az allam a koltségvetésbdl fedezte, tovabbi egynegyed részét kolcsonnel tdmogatta. A felépiilt
5000 objektumbdl 1462 (29,2%) allami, 639 (12,8%) kozségi, 26 (0,5%) egyesiileti és érdekeltségi,
2873 (57,5%) egyhazi fenntartdsu volt. Ha a statisztikai adatokat vizsgaljuk, kisebb mértékti gyarapo-
ddsnak lehetiink tandi. Ennek az az oka, hogy a 3475 tanterembdl 1290 a mar meglevd, de a célnak
nem megfeleld tantermek pétlasara épiilt. Az 1525 tanit6i lakds koziil 489 épiilt a mar meglevd rosz-
szak helyébe. Igy tehit a , statisztikai gyarapodds” 2185 tanterem és 1036 tanit6i lakas."

A rddidnak, a népkonyvtarnak, a vetitdgépnek és a gramofonnak, valamint az ismeretterjesztd eld-
addsok és népmiivelési tanfolyamok tucatjainak koszonhetden egy-egy népiskola és tanitéi lakds a
kornyezet szellemi és kulturdlis kozpontja lett. fgy a kultira kozelsége — a kormany terveinek megfele-
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18en — nemcsak a gyermekekre, hanem a felnéttekre is pozitivan hatott.'® A népiskola-épitési akci6
teljes sikeréhez a program masodik szakaszdban még 3293 tantermet és 1326 tanitdi lakast kellett vol-
na felépiteni, s tovabb kellett volna emelni a tanit6i alldsok szamit is.'” Ez jelenthette volna az alapjat
a nyolcosztalyos elemi népiskola megteremtésének, amely a miivel6dési ismeretek boviilése révén mar
versenyképes tudds megszerzését tette volna lehetdvé. Mindez — Klebelsberg szerint — a munkasok és
parasztok millidinak szellemi, majd anyagi gyarapoddsédhoz vezetett volna. De a gazdasdgi valsdg, va-
lamint a megvaltozott nemzetkozi és hazai politikai viszonyok ezt mdr nem tették lehetové.

Klebelsberg szerint a puszta irni és olvasni tudds csak félmiiveltség, ami rosszabb a teljes tudatlan-
sdgnal."® Ennek ellenére az elemi iskoldk ennél tébbet nem nagyon tudtak adni. A csak elemit végzet-
tek tobbsége néhdny év alatt szinte mindent elfelejtett, s még a nevét is alig tudta lefrni."” A torvényha-
tésédgi szervek és a nagybirtokosok egy része foloslegesnek tartotta a széles kori iskoldztatast, s ahol
csak tudta, akadalyozta a tanterem- és iskolaépitést.”’ A nagyobb gyermekeket sszel és tavasszal val-
tozatlanul ,,befogtak™ dolgozni, télire pedig nem volt elég ruha és cipd. Ehhez jarultak még az dldatlan
titviszonyok és a tavolsag. Igy, ha volt is szdndék és lehetéség iskoldba jarni, azt sok esetben lehetet-
lenné tette a meleg ruha hidnya, a sartenger vagy a hé. Mindezekkel egyiitt az 1930/1931-es tanévben
mdr a tankotelesek 92,5%-a jart iskolaba, és a hat évnél idésebb népesség 90,4%-a tudott irni és olvas-
ni. Csokkent a zsufoltsdg is. Az 1930/1931-es tanévben ,,méar csak” 333 elemi iskoldban volt tobb mint
80, 84-ben t5bb mint 100 az egy tanitéra jutok szdma.”'

A népiskola-épitési program sordn felépitett Klebelsberg-iskoldk koziil tobb még ma is oktatasi cé-
lokat szolgal.”> Felépitésiik és a benniik foly6 oktatds, nevelés és népmiivelés annak az Alf6ld-
programnak a részét képezte, melyhez foghaté nagyszabdsu tervre, valamint az azt megdlmodni és
megvalésitani tudé nagy formdtumd politikusra a mai napig var ez az orszagrész.
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Tablazatok

Az OKM dttekinto tablazata az elemi iskoldztatds elmiilt 70 évérdl

Tanév

1937/1938
1945/1946

1950/1951
1960/1961
1970/1971
1980/1981

1990/1991
1991/1992
1992/1993
1993/1994
1994/1995
1995/1996
1996/1997
1997/1998
1998/1999
1999/2000
2000/2001
2001/2002
2002/2003
2003/2004
2004/2005
2005/2006
2006/2007

Tanulék
bsszesen

1096 048
1096 650

1286 608
1495203
1165 345
1213404

1177612
1124098
1082671
1041007
1008 267
992 766
980 522
976 566
976 342
972 901
960 790
947 037
933171
912 959
890 551
861858
831262

Lanyok
Gsszesen

609 047
702 532
556 018
585 490

569 273
545 770
527 389
509 957
497 691
491610
487 375
471 791
471036
469 345
463 836
457 499
450 296
440 145
428 887
414725
400 334

Tanulék szama
feln6ttképzés-ben

49 329
86 668
21275
15627

11536
11724
10 944
8982
6 558
5205
4099
3165
3016
3146
2940
2793
2785
3190
2766
2543
2319

Kezdd évfo-
lyamosok

201093
225 969

195 933
235 045
144 502
177 397

130 530
131 682
135 508
131 566
132 102
130 312
130 759
133 464
131875
127 382
122 580
117 689
117 262
108 469
104 771
101 192
99 095

Féallast
pedagdgusok
26 017

24724

35901
58 672
65772
80 701

96 791
95559
94 980
95753
96 141
93 035
89 792
89238
89570
89424
89750
90 294
89 035
89 784
87116
85 469
83606
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Osztalyok | Osztalyter-  Gimnazium-ban tanuld 5- A 8. évfolyamot eredmé-

20 655

31719
47 717
44 877
47 721

52 675
52 254
51932
51020
50578
49178
48 184
48 119
48 314
47 813
47 845
47 865
46 723
46 006
45 057
43 649
42433

mek

17 442

23163
31033
33 052
37724

49 842
50 405
50979
51 364
51 957
51892
51533
51944
52 489
52 526
43500
43195
42 603
42 051
41581
40 980
40513

8. évfolyamos tanulok

3761

7076
11965
18 605
23319
26 122
27 705
29573
30282
29 000
27 884
27 844
28 231
28 184
27753
27 230

nye-sen végzettek szama

120 200
173 378
130 247

172708
166 780
158 984
151 736
143 669
128 347
126 020
121768
118 377
118 450
122 300
119 400
118 840
116 628
118 015
120 269
118 763



Az OKM dttekintd tdbldzata a gimndziumi iskoldztatds elmiilt 70 évérdil

Tanév  Intézmények  Tanulok Lanyok szama  Tanulok szama fel- Kezdd Foallasu Osztalyok | Osztaly-  Gimnaziumban  Eredményes éreft-
dsszesen dsszesen néttkép-zésben évfolyamo-sok ~ pedagdgu-sok termek | tanuld 5-8. évfo-  ségi vizsgat tettek
lyamos tanulék

1937/1938 173 30593 1 : 1744 853

1945/1946

1950/1951 ; 51806 ; 2552 ° 2884 1391

1960/1961 250 139 616 78 559 31358 47 617 5750 4210 3 066 " 19 383
1970/1971 332 168 208 109 407 45 220 48785 7196 5040 3434 : 30894
1980/1981 260 124 618 80800 35218 35254 6639 4104 3062 " 28 731
1990/1991 321 142 247 93 704 18 820 42 646 10 246 4631 3989 " 27 241
1991/1992 358 154 051 100 360 19912 41716 10732 4942 4199 3761 27 541
1992/1993 396 165 314 106 388 21509 43 445 11290 5251 4520 7076 29 265
1993/1994 420 172 751 108 976 22 588 43729 11 959 5491 4703 11 965 34217
1994/1995 449 182 448 113174 23491 45 466 12578 5863 5001 18 605 34413
1995/1996 475 186 671 114 583 22 468 42 256 12912 6102 5203 23319 34620
1996/1997 497 189 963 114 477 22974 43 457 13133 6277 5421 26 122 35906
1997/1998 511 194 841 116 041 25734 45 680 13669 6526 5 567 27705 36 427
1998/1999 533 201 802 118 632 30033 48 229 14 021 6785 5714 29573 37749
1999/2000 533 208570 121 190 33078 49 511 14415 7019 5796 30282 36 267
2000/2001 555 215 500 124 847 37000 50029 15550 7275 6195 29 000 37100
2001/2002 577 223 474 129 108 41207 50 620 16 845 7 627 6594 27 884 37989
2002/2003 602 2321399 133 952 45 891 54 538 17128 7850 6755 27 844 40239
2003/2004 604 239 086 137 171 48 639 54 909 17 675 8115 6974 28 231 42739
2004/2005 614 238850 137 555 45 484 55173 17816 8286 7129 28184 48259
2005/2006 620 243 878 141 140 46 661 55 926 18213 8429 7362 27753 45151
2006/2007 627 246 267 143 372 45975 53 965 19284 8525 7490 27 230 46 847
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Részlet egy gimndzium évkonyvébdol (1940-41)

4. Az iskola benépesiilésének visszatekintd kimutatisa.

Osztalyozott nyilvanos tanulék

Tanév

L. 1L "].I V.|| V. || VL [ VIL| VIL|| I—VIL
19%6—37 | 23| —| = =[5 =] =] =] 38
1937—38 29 l 24 — ) — || 15| 19| — || — 87
1938—39 332622 —|| —| 15 19 — 115
1939—40 31 315 25 21 —| — | 13] 18 139
1940—41 32 26 2-5’ 2012 —| —1{ 15 135

5. Az iskolai épiileire és tartozékaira vonatkozd kimutatas.

1, Iskola udvar = 800 m® 2. Elokert = 550 m?* 3. Az épiilet alag-
sora: altiszti lakéds szobéja = 24 m?® altiszti lakds konyhija = 13 m?
szertir = 13 m*® + 40 m® rajzszertir = 18.7 m% pincék és raktarak
vsszesen : 133 m® folyosé = 47.8 m® — 4. Az iskolaépiilet foldszintje :
Tantarmek : I. 0. = 54 m?, II1. 0. = 37.56 m%, IV. 0. = 36 m* &g VIIL o.
= 36 m® Egyéb termek és helyiségek : gyakorlo tanarok szobaja = 19
m?, ifj. kbnyvtar és olv. = 16 m?* szertir = 25 m?, folyosd =31 m?, WCeés
mosdd = 5.7m?® 5. Az ép. I. em.: Tantermek: Il. 0. = 33 m?, V. 0. = 300
m?. Egyéb termek és helyiségek : igazgatoi iroda = 30 m?, irattir =
5.1 m? tanari szoba = 33 m® fogadd szoba = 22.5 m® orvosi rendelé =
175 m?, elfszoba = 26.5 m?, mosdé = 3.1 m?, folyosé = 12 m® :

6. Az iskola egy helyisége sincs egyéb intézmény céljaira atengedve.
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AZIGAZI VAKACIO

A tanév vége kozeledtével egyre tobb és furcsdbb esetet lehetett hallani arrdl, hogy egyes csalé-
dokban miként probéljdk a nyéri vakacid idején megreguldzni azokat a gyerekeket, akik rossz - vagy
legaldbbis sziileiknek nem tetsz6- bizonyitvdnyra szamithatnak.

Az egyik helyen a kdzépiskolds lanyat egyediil nevel6 mama - aki tehetetlennek érzi magéat két tan-
targybdl bukott lanya nevelésében, s valahogyan szeretné romokban heverd tekintélyét helyredllitani -
megtiltotta neki, hogy nydri munkat vallaljon a Mc Donald's étteremldancndl. - "Tanulj! - kiabalta. - Ha
erre nem voltdl képes tanév kozben, rdjossz majd, hogy ez szdzszorosan nehezebb vakicié idején!"
Szavai komolysdgdnak bizonyitdsara Kkitiltott a lakdsbdl mindenféle szérakoztaté olvasmanyt, mert
szerinte a gyerek "mindenevd" olvasdsi falanksaga miatt szaladt el vele a 16...

Egy madsik csalddban a 12 éves fidt, aki 6todikben az eddigi jeles utdn kozepesre csuszott le, azzal
biintet édesapja, hogy nem mehet el abba az indidn tdborba, amelynek koltségeit egyébként a csalad
egész tanévben részletekben fizette. A gyerek csal6dottsdga mérhetetleniil nagy, valdsdggal depresszi-
6ba esett. Anndl is inkdbb, mert egy rakds csalddilag meghatarozott kotelezé olvasmanyt kell majd
nyéron biintetésbdl elolvasnia, ezek kozott azonban egyetlen egy sincs, ami az érdekl6dési korébe
vagna... Az apa szerint az dlland6 szamitégépezés rontotta le fia eredményeit. Holott a gépet azzal a
feltétellel kapta a sziilinapjdra, hogy még jobban fog tanulni. Ennek azonban éppen az ellenkezdje ko-
vetkezett be. Emiatt a szdmitogép-haszndlatot is mérsékelték szdmara. Hogy miért nem a "blinds" gép-
tdl tiltottak el? Mert szdmitogépre sziiksége lesz az életben. A szigoru apa ugy véli, a gyereknek most
kell megtanulnia az élet jatékszabalyait, a valamit valamiért elvét, mert felndttként mar késo lesz.

A harmadik eset foszerepldjét, a negyedikes kissrdcot - aki egyébként csak egyetlen tantargybdl,
magyarbdl (nyelvtanbdl) rontott négyesrdl hdrmasra - kevésbé tehetOs sziilei azzal igyekeznek jobb
belatasra birni, hogy nem veszik meg neki azt a harom kotetbdl all6 kalandregény-sorozatot, amire oly
nagyon vagyott, s jO jegy esetére meg is igérték neki.

Mi4s-mds csalddok, esetek, amelyekben mégis akad k6zos elem: a konyv, mint biintetési eszkdz. Ez
ellen alighanem a biintetd sziilok tiltakozndnak a legjobban. Hiszen 6k éppen a tanulds, az olvasds ér-
dekében 1éptek fel! Esziikbe sem jut, hogy rosszat tesznek. Hogy éppen az ellenkezdjét érik el a "kéte-
lezd" penzumok kijeldlésével! Nem ismerték fol, hogy gyermekiik esetében nincs veszve semmi, mert
szeret olvasni, tehét csak okosan kellene terelni az olyan olvasményok felé, amelyek nemcsak széra-
koztatjdk, hanem tanitjdk, és nemesitik is a lelkét. Taldn abba sem gondoltak bele, hogy annak, aki
sokat olvas, nemcsak az ismeretei boviilnek, hanem gazdagodik szdkincse is, csiszolddik kifejezokés-
zsége, és a helyesirdsa is jobbd valik. Anélkiil, hogy a kevésbé kedvelt nyelvtani szabdlyokat kellene
gyakorolnia.

Elgondolkodtaté a biintetés egyoldalisdga is: vajon csak a gyerekek voltak azok, akik megszegték
kotelességiiket? A sziilok miért csak kozvetleniil tanév eldtt jottek rd arra, hogy baj van, baj lehet a
tanuldssal?
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J6 lenne, ha - amig nem késd- akadna egy-két olyan bétor tanitd, tandr, aki meri vallalni, hogy "be-
leszdljon" a csaldd ilyen jellegli beliigyeibe. Aki okos szdval, tandccsal nemcsak akar, hanem tud is
segiteni. Aki megérteti: a nyari vakacio ideje a legjobb alkalom arra, hogy elolvassunk, illetve gyer-
mekiink figyelmébe ajanljunk olyan konyveket, amelyek egyszerre tanitanak és szérakoztatnak is.
Amelyek lekotik a figyelmet, amelyek eldvehetdk a strandon, egy jol sikeriilt kirdndulds utdn, a bu-
szon, vonaton hazafelé menet, barhol varakozas kézben. De csak az a konyv taldl célba, az a legjobb
személyiségfejlesztd, bardt, tanitd, amelyiket szabad akarattal, érdekl6déssel vesznek kézbe. A peda-
gbgus és a sziil6 feladata az érdeklddés, a kivancsisag felkeltése. A tobbi batran a konyvre és a gyerek-
re bizhaté.
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VEDETT GYERMEKEK

A csaldd szeme fényét a sziil6k gyakran a sz€ltdl is 6vjdk, minden mozdulatardl tudni akarnak, ha
tehetik, egyetlen percre sem hagyjdk magdra. Ez a hatdrtalan gondoskodds azonban nem feltétleniil j6
a gyermek szdmdra. A magyar szdrmazasu Frank Fiiredi "Paranoid gyermeknevelés" cimii, Anglidban
nemrégiben megjelent konyvében kifejti, hogy a sziilok manapsag tulzott félelemmel kezelik gyerme-
keiket, s ezzel megakadadlyozzdk autondm személyiségfejlodésiiket és kisérletezd kedviik kibontakoza-
sat.

Fiiredi szerint rengeteg sziil6 dllanddan, 4m ugyanakkor feleslegesen aggddik gyermeke miatt. So-
kan példdul nem adnak cumit kicsinyiik szdjdba, nehogy arrdl egy darab letdrjon, és azt a csemete le-
nyelje. Idovel a sziiléi paranoia csak tovdbb novekszik: a bolcs6dékben a gyermekek bantalmazasa
miatt felszerelt kamerarendszer miatt a siré kisdedeket a nevel6k nem merik megvigasztalni, nehogy
gyanuba keveredjenek, mig a jatszotereket a kodos Albionba mdr mind tobb helyen gumiszOnyeggel
boritjdk, megeldzve az esetleges sériiléseket. Cs. A. gyermekpszicholdgus ezeket az elképzeléseket tul
sz€lsOségesnek tartja — bar azt elismeri, eléfordul — , hogy egyes sziil6k sokkal inkdbb ellendrzik
gyermekiiket, mint az kivdnatos lenne. A szakember szerint ez a tipus a sziiléknek csak elhanyagolha-
t6 része — legalabbis Magyarorszdgon —, de kétségkiviil egyre tobben vannak. Cs. szerint a tilzott ag-
godalmaskodok tdboranak bdviiléséhez a média és a reklamok is jocskdn hozzdjarulnak. A tisztit6 és
tisztalkod6 szerek reklamjaibdl a nézdék olyan iizenetet kapnak, hogy még a lakdsban is 4llandd ve-
sz€ly leselkedik a gyermekre a lathatatlan bacilusok miatt. Ezért kell folyton takaritani, vagy fiirdetni a
gyermekeket — mikdzben orvosilag is bizonyitott, hogy az ember bérén megtaldlhaté egyes bacilusok
teljes elpusztitdsa nem egészséges. A gyermekek fejlodésében kétséget kizdrdan rossz hatdssal van a
tilzott engedékenység és a folytonos aggddas — véli a pszicholégus. A gyermeknek ugyanis mar kis-
koratdl fiiggetlenséget kell tanulnia, vagyis nem drt ha tudja, sziilei nem allnak minden percben a hita
mogott. Mdasrészt tudatositani kell a kicsikben, hogy bizonyos szabdlyokhoz tartaniuk kell magukat.
Bar Fiiredi miivét tobb szocioldgustérsa is kritizalta, mondvan az esetleges tilzott aggédds nem vélhat
kardra a gyermeknek, 4m a nevelés terén a magyar szakértd egyetért vele. Fiiredi 6téves fia példaul
feliigyelet nélkiil, egyediil jatszhat a kertben, de egyértelmti szabdlyokhoz kell tartania magat. Cs. A.
szerint ez a kozépuit a kdvetendd, ugyanis egy ilyen idOs gyereknek mar tudatdban kell lennie, mit sza-
bad és mit nem, s az egyediillét alatt kisérletezd kedve és onallésaga fejlodik.
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NEVELES-FELFOGASOK

Prohdszka Lajos: Az oktatds elmélete

Nevelésen mindenkor a pedagdgiai tevékenység egészét értjiik, amennyiben ez egy személyes élet-
forma kialakitdsdra irdnyul. Ez a kialakitds azonban nem a puszta egyéni adottsdgok kifejlesztése, ki-
bontakoztatdsa dltal, hanem inkdbb az egyéni adottsdgon feliil4llo, objektiv tartalmak segitségével tor-
ténik. Amennyiben pedig valamely egyéniség tgy alakitja ki a maga életform4jat, hogy ezeket az ob-
jektiv tartalmakat elsajatitja, magaév4 teszi, veliikk mintegy 1ényegessé valik, nevezziik ezt a folyama-
tot miivelddésnek. Vagy roviden: a nevelés a személyes életforma kialakitdsara, a miivelodés az objek-
tiv tartalmakkal val6 ellatdséra irdnyul. Ez a megkiilonboztetés fejezddik ki tulajdonképpen mar e fo-
galmak kdznapi haszndlatdban is: neveliink valakit valamivé, kimtiveliink valakit valamire. Nevelés és
miivelddés tehat egyforman egyetemes, a pedagogikum egészét kifejez6 tevékenység; ellenben a neve-
1és ennek a tevékenységnek inkdbb szubjektiv, a miivelédés pedig inkabb objektiv oldalat jeloli meg, s
épp ezért a kettd tulajdonképpen a legszorosabban Osszetartozik:

Nem nevelhetiink valakit anélkiil, hogy egyszersmind ne miivelndk, vagyis érintkezésbe ne hoznok az
objektiv kultira tartalmaival; és viszont nem tesziink senkit miiveltté ha a kultdra tartalmaival egyéni
életformdjanak kibontakozasaban nem segitjiik, vagyis neveljiik.

Mas széval ezt igy is kifejezhetjiik: a nevelés szorosabb értelemben véve kifejlesztés, gondozasa,
segitd, tdmogatd kibontakoztatdsa az eredeti adottsidgoknak; a miivel6dés viszont inkdbb nyijtds,
adas, valamilyen tobbletnek felkindldsa a puszta dnkibontakozéssal szemben és a kettd tulajdonkép-
pen csak akkor éri el céljat, ha egyenstilyban van.

Mitrovics Gyula: A neveléstudomdny alapvonalai

A nevelésnek nem lehet més célja, mint az, hogy végigvezesse az embert azon az dton, amelyen eléri
a tiszta humanitasz kifejlddését. Ennek a faradtsagos utnak a jutalmdul elnyeri az erkdlcsi jellem ér-
tékeit; az igazi személyiség méltésagira emelkedik és megkozeliti ezzel az ¢ istenfitisdganak az ide-
aljat. Ezzel a legmagasabb céllal all 6sszefiiggésben az a neveldi kotelezettség, hogy ennek az ttnak
az egyes szakaszait megroviditse és megkonnyitse. Ez azonban nem azt jelenti, hogy a ndvendéknek
az erkolcsi terhein konnyitsen; nem efféle kényelmi szempontokrdl van sz6 itten. Itt az a meggondo-
14s vezet, hogy roviditve az id6t, mellyel a pdlya egyes részeit a novendék megfutja, annal messzebb
érhet el; és konnyitve a terheket, anndl nagyobb mélységekre szdllhat ald, anndl mélyebben és iga-
zabban élheti magat bele emberi méltdsdgaval jar6 nagyszeru feladatainak a teljesitésébe. A neveld-
nek tehat kotelessége, hogy megkonnyitse novendékeinek a dolgét, de nem azért, hogy az erdkifej-
téstol megkimélje, hanem azért, hogy maradjon ereje és ideje magasabb célok elérésére. (...)

A nevelés erkolcsi céljai természetesen magukban foglaljdk a tarsadalmi szempontokat is. Az er-
kolesi szempontok az emberi kdzosség szempontjai, az erkdlcsi torvények a tirsadalmi egylittélés
torvényei. Erkolcsiség el sem képzelhetd az emberiség életkdzossége nélkiil. Erkolesi eszményeink
megvaldsitdsa tehat csak a tdrsadalom keretein beldl biztosithatd. Ezért jelent erkolcsi feladatot en-
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nek az életkozosségnek a szolgdlata. Az erkolcsi célkitlizés tehdt mar a nevelés szocidlis torekvéseit
is magdban foglalja. Vagyis az erkdlcsi nevelés mindig a tarsadalom érdekében és szolgalataban all.
Kovetkezésképen az erkolcsi nevelés korében jutnak kifejezésre a nevelés szocioldgiai torekvései.

Findczy Ernd: Elméleti pedagogia

A nevelés és idomitds kozt az a 1ényeges kiilonbség van, hogy a nevelés ontudatos személyiség-
nek a kiformdldséra irdnyul, tehat arra torekszik, hogy az egyén a j6t, a helyeset tudatosan és szaba-
don tegye meg, az idomitdsnak célbavett eredménye ellenben a feltétlen megkotottségnek, a tudatta-
lansagnak 4llapota. (...) A nevelés nagykortiaknak kiskordakra valé egyetemes és tervszerli rdhatdsa
avégbdl, hogy a fiatal nemzedék majdandn egyéni és nemzeti feladatainak egy erkdlcsi cél mértéke
szerint tudatossiggal és szabadsdggal megfelelhessen.

Weszely Odiin: Bevezetés a neveléstudomdnyba

A nevelés 1ényegében az ,.én”-nek kiterjesztése. Mint egyéni életfeladat nemzedékek kapcsola-
tanak a helyredllitdsa, a jelenben, az egy kultirdban, él6k szellemi kapcsolata a kultiira segitségével.

De egyuttal a mult szellemi hagyomdnyainak a tovdbbszdrmaztatdsa és Osszekapcsoldsa is az
el6z6 nemzedéknek a jové nemzedékkel, s bedllitdsa a kdvetkezd nemzedéknek az emberiség fejlo-
dési folyamataba. Mint ilyen tevékenység a nevelés a fejlddés befolyasoldsa, azaz: médositasa, foko-
zasa és tokéletesitése. Képessététele ennek a nemzedéknak arra, hogy ebben a fejléddési folyamatban
tudatosan részt vegyen, s a fejlédés céljat elésegitse. Igy bedllitjuk a nemzedékek sordt a kozmikus
vilagfolyamatba. Ennek felismerése a tudomény és filozofia feladata; s ennek az igy folismert fo-
lyamatnak tokéletesitése az dhitott cél felé, ez a kultdra célja és értelme.

Mindezeket 6sszefoglalva azt 1dthatjuk, hogy a nevelést kiilonbdz6 szempontokbdl lehet megha-
tarozni.

A nevelés a novendék szempontjabdl: a kulturalis célzati hatdsok dsszessége.

A neveld szempontjdbol: a kulturdlis célzatu tevékenységek 0sszessége.

A fejlédés szempontjabol: a fejlodés irdnyitisa, fokozdsa, tokéletesitése.

A kultdra szempontjabol: az el6z6 nemzedékek kultirdjanak dtaddsa a kovetkezé nemzedékéek
szamara.

Az értékek szempontjabol: értékek megvaldsitdsa a kovetkezé nemzedékben.

A testi élet szempontjabol: a testi diszpozicidk kifejlesztése.

A gazdasagi élet szempontjabol: elokészités a megélhetésre.

A 1élek szempontjdbol: magasabbrendii lelki életre valo felemelés.

A nemzet szempontjabol: képessé tétel a nemzeti életben valo részvételre.

A tarsadalom szempontjabdl: képessé tétel a tdrsadalomban valo részvételre.

Az egész élet szempontjabol: képessé tétel az életfeladatok megolddsara.
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Imre Sdndor: Neveléstan

A nevelés valaminek a kifejlesztése, kialakitdsa, ami mint lehetdség megvan a nevelés targyédban.
Fejleszteni, kialakitani csak azt lehet, ami él; a maga természete szerint minden €16t lehet. (...) A
nevelés a maga igazi értelmében az €16k kozott is csak az emberre vonatkozik: embernek emberre
irdnyulé alakit6 tevékenysége. Az éllatok nevelése ugyanis csak dpolds és idomitds, a ndovény neve-
1ése csak dpolds; amit édllaton és novényen elérhetiink, ahhoz nem kell ennél tobb. Az ember nevelé-
sében is ott van az dpolds és bizonyos mértékben, bizonyos irdnyban az idomitds isde ez a két tevé-
kenység az ember nevelésének csak részlete és eszkoze., még pedig alsébb rendiinek érzett részlete
és sziikségbdl hasznalt eszkoze; az egyén fejlddésével, a nevelés haladdsdval — rendes koriilmények
kozott — az dpolés és az idomitds mindjobban hattérbe szorul, mert feleslegessé valik. A nevelés tehat
az dpoldsnal és idomitasnél tobb; olyasmire irdnyul, ami az allatb6] és novénybél hidnyzik. Allatté]
és novénytdl nem varjuk neveldi munkank méltdnyldsat, célunk felismerését, sajat maga alakitdsaban
valé gyarapodé kozremiikodését. Az ember nevelése pedig éppen arra torekszik, hogy a kényszeritd
eszk6zok helyébe fokozatosan mindinkabb a novendék értelmessége, 6ndlld elhatdrozdsa lépjen. A
nevelésben tehat a sz6 értelme szerint a szellemi iiton a szellemi életre valo hatds a legfontosabb
mozzanat.

Kardcsony Sandor: Magyar nyelvtan tdarsas-lélektani alapon

A nevelés lehetséges, de csak a tarsas lélek funkcidi utjan. Ha az értelemre is akarok hatni neveldleg,
akkor a nevelésnek nyelvinek is kell lennie, mert a tarsas lélek értelmi funkcidja egy jelrendszerben
mozog, két ember munkdja és ezt nevezziik nyelvnek. A nyelvi nevel0 rdhatds nem is lehet mas, mint
funkciondlis, a neveld és a ndvendék beszélése formdjdban. Az €16 nyelv, mikézben él, hat, ha a be-
sz€16 két ember munkak6zosségében az erd nem egyforma megosztasu, természetszeriileg hat neve-
18en az erdsebb feldl a gyongébb felé. Az értelem minden egyéb vonatkozasdban egyéni lelki adott-
sdg, tehat autoném, ennélfogva nevelhetetlen. A kultdra 4taddsa az utékornak szintén csak nyelvben
lehetséges, az Uj kultdra a nyelv kdzegén at galvanizalddik 4t a régi generacid polusatdl az dj generé-
ci6 p6lusdhoz.

Kardcsony Sdndor: Ocstido magyarsdg

[A nevelés maga] a tettrendszerben mozgds. A tarsaslélek akarati funkcidja a nevelés. Az iskola és az
ifjisdg a nevelésnek csupdn klasszikus helye és ideje, maga a nevelés azonban minden olyan esetben
egyetlen lehetsége az egzisztencidnak, ha az egyik ember cselekedni kénytelen, s a masik ember
elszenvedni kényszeriil tettét.

John Dewey: Pedagogiai hitvalldsom

Vallom, hogy a nevelés csak akkor hatékony, ha a személyiség részese lehet a tdrsadalmi ontudat-
nak. A nevelés folyamata mar a sziiletés pillanatdban megkezdddik, folyamatosan fejleszti az egyén
szellemi erdit, atitatja az ember Ontudatét, alakitja szokdsait és nézeteit, felkelti érzéseit és érzelmeit.
Az egyén ezen az Ontudatlan nevelési folyamaton keresztiil fokozatosan részesiil az emberiség dltal
eddig felhalmozott szellemi és erkolcsi javakbol. Orokose lesz a civilizacié befektetett tokéjének. A
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legjobban szervezett intézményes nevelés sem tud teljes mértékben elszakadni ettdl az dltaldnos fo-
lyamattdl, csak annak megszervezésére, illetve differencidlasara véllalkozhat.

Vallom, hogy az egyediili igaz nevelés akkor valdsul meg, ha a gyermek szellemi erdit annak a
tarsadalmi kornyezetnek az igényei formaljak, amelyben él. Ezek az igények 6sztonzik arra, hogy a
kozosség tagjaként cselekedjen, s magat abbdl a szempontbdl itélje meg, hogy mennyire van hasznara
a kozosségnek. A cselekvései dltal kivéltott reakciokbdl tudja meg, hogy ezeknek a cselekedeteknek
mi a tdrsadalmi jelentdségiik. A benniik rejlo érték visszatiikroz6dik magukra a cselekedetekre. Példa-
ul a gyermek 0sztonds gagyogdsara a felndtt értelmes szavakkal reagdl, s ebbdl a gyermek megérti,
hogy gagyogésa valdjdban mit jelent, megismerkedik a nyelv éltal kifejezhetd érzelmek és fogalmak
gazdagsdgdval.

Vallom, hogy ennek a nevelési folyamatnak két oldala van: pszicholégiai és szocioldgiai. Egyiket
sem hagyhatjuk el vagy rendelhetjiik ald a masiknak karos kdvetkezmények nélkiil. A kett6 koziil a
pszicholdgiai oldal az alapvetd. A nevelés anyagét, kiinduldpontjét a gyermek 6sztoneiben és erdiben
taldljuk. Ha a neveld szdndékai nincsenek dsszhangban a gyermek 6sztonds tevékenységével, a neve-
1és csupén kiils6 kényszer. Igy is el lehet érni bizonyos eredményeket, de ez nem nevelés. Ha nem is-
merjiik az egyén pszicholdgiai alkatat és tevékenységét, akkor a nevelési folyamat csak esetleges és
onkényes. Ha véletleniil 6sszhangba keriil a gyermek tevékenységével, akkor a nevelés fesziiltséget
okoz, sOt a gyermeki fejlodés akadalya lesz.

Vallom, hogy a tarsadalom €s a civilizcio jelenlegi helyzetének ismerete sziikséges ahhoz, hogy
helyesen értelmezziik a gyermek szellemi erdit. A gyermeknek sajat dsztonei és torekvései vannak,
melyeket csak akkor érthetiink meg, ha ratalalunk a tarsadalmi megfeleldjiikre. Vissza kell tudnunk
vezetni azokat, hogy megldssuk, mire vezetnek. E16bbi példankra visszatérve, arrél van sz6, hogy ké-
pesek legylink a gyermek gagyogdsdban felismerni a majdan kialakul6 tarsadalmi érintkezés, a beszéd
igéretét és lehetOségét, mert csakis e felismerés birtokdban tudunk ezzel az sztonnel megfelelden
béanni.

Vallom, hogy a nevelési folyamat tarsadalmi és pszicholdgiai oldalai szervesen Osszetartoznak. A
nevelés azonban nem tekinthetd a kettd kompromisszumdénak, egyik oldal sincs aldrendelve a masik-
nak. A nevelés pszicholdgiai meghatarozasa formdlis és tartalmatlan, vagyis csak az értelmi erdk fej-
lesztésének elvét tartja fontosnak, és nem sz6l arrél, hogy miként hasznalhatok ezek az erdk. A tarsa-
dalom-szemponti meghatirozds - egyre szorosabban illeszkedve a civilizdcié fogalmdhoz - a nevelést
erbltetett és kiilsddleges folyamatnak fogja fel, a személyiség szabadsagat alarendeli az el6re meghata-
rozott tarsadalmi és politikai helyzetnek. Vallom, hogy ezek az ellenvetések helyesek, mikor a két ol-
dal merev szétvalasztdsa ellen sz6lnak. A szellemi erdket akkor tudjuk megitélni, ha ismerjiik céljukat,
hasznukat, funkcidjukat, ezt azonban csakis abban az esetben tehetjiilk meg, amennyiben az egyént a
tarsadalmi viszonyok aktiv részesének tekintjiik. Ugyanakkor azonban a gyermeknek a tarsadalomba
val6 beilleszkedését a jelenlegi feltételek kozott azzal segithetjiik eld, hogy maximadlisan fejlesztjiik
erdit. A demokracia és a modern termelési feltételek kialakuldsa miatt nem tudjuk pontosan megjosol-
ni, hogy milyen lesz a civilizaci6 hiisz év milva. Ezért lehetetlen a gyermeket adott helyzetekre felké-
sziteni. Csak ugy lehet 6t a jovOre felkésziteni, ha megtanitjuk arra, hogy ura legyen onmagéanak, va-
gyis olyan képzést adunk neki, hogy tehetségeit gyorsan és teljes mértékben alkalmazni tudja; szeme,
fiile és keze parancsra var6 szerszamok legyenek; tudja megitélni a koriilményeket, gazdasagos és ha-
tékony cselekvésekre legyen képes. Az ilyenfajta beilleszkedést csak akkor érhetjiik el, ha dllandéan
szem eldtt tartjuk az egyén szellemi erdit, {z1ését és érdeklddését, tehat a nevelés fogalmat dllanddan
pszicholdgiai kifejezésekkel kell helyettesiteniink.
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Vallom tehdt, hogy az egyén, akit nevelni akarunk, tdrsadalmi 1ény; a tdrsadalom az egyének orga-
nikus ko6zossége. Ha a tarsadalmi tényezot hagyjuk figyelmen kiviil, a gyermek nevelése puszta abszt-
rakcid. Ha az egyéni tényezOt hagyjuk ki a nevelésbdl, akkor csak érzéketlen, élettelen tomeget ka-
punk. A nevelés tehat a gyermek tehetségének, érdeklddésének, szokdsainak alapos megfigyelésével
kezdodik. Ezeket a fentiekre valo hivatkozassal ellendrizni kell. A szellemi eroket, szokasokat, érdek-
18dést folytonosan értelmezni kell; tudnunk kell, hogy mit jelentenek. A tarsadalmi megfeleldjiik nyel-
vére forditsuk le ezeket, s akkor megtudjuk, mennyire hasznosak a tdrsadalom szempontjibol.

Jean-Jacques Rousseau Emil

Minden j6, amiddn kilép a dolgok alkotdjanak kezébdl, de minden elfajul az ember kezei kozt. A
foldet emitt arra kényszeriti, hogy egy masik fold termékeit taplalja, egy fat arra, hogy egy masiknak a
gylimdlcseit hordja; vegyiti és 0sszezavarja az éghajlatokat, az elemeket, az évszakokat; megcsonkitja
kutyajat, lovat, rabszolgdjit; felforgat mindent, eltorzit mindent, szereti az idomtalant, a
szornysziilotteket. Semmit sem akar olyannak, amilyennek a természet alkotta, még az embert sem.
Kedvére idomitja 6t, akar a cirkuszi lovat, kitekeri a tagjaita maga izlése szerint, mint egy fat a
kertjében.

Ha nem igy volna, még rosszabbul folynék minden, mert a mi fajtink nem birja el, hogy csak félig
munkdéljdk ki. Most mar oddig jutottunk, hogyha a tobbiek kozott magdra hagyndnak valakit a
sziiletése pillanatdtdl fogva, 6 torzulna el a leginkdbb. Az elditéletek, a tekintély, a sziikség, a példa, az
Osszes tarsadalmi intézmények, amelyeknek tengerében aldmeriiliink, megfojtandk benne a
természetet, helyébe azonban semmit sem iktatndnak. Fiatal cserjeként allna ott az a természet, mint
akit a véletlen plantdlt egy tt kellds kozepére, ahol a jarokelok csakhamar elpusztitandk, mert
mindenfeldl nekilitddnének, és hajlitgatndk erre is, arra is. [...]

Héromfajta tanit6é formal tehiat mindannyiunkat. A tanitvany, akiben kiilonb6z6 leckéik keresztezik
egymadst, rosszul nevelt tanitvdny. Sohasem lesz Osszhangban Onmagaval. Egyediil az, akiben
mindenik lecke egybevdg, és ugyanazokra a célokra irdnyul, megy a maga célja felé, és él
kovetkezetesen. Csak az ilyent lehet jol neveltnek tekinteni.

Nos, e harom kiilonb6z6 nevelés koziil a természet adta nevelés nem t6liink fiigg. A dolgok
nyyjtotta nevelés csak bizonyos tekintetben, mig az emberektdl kapott nevelés az egyetlen, amelynek
valéban urai vagyunk, igaz, hogy csak feltételesen, mert vajon ki remélheti, hogy teljességgel
irdnyithatja mindazok beszédét és tetteit, akik egy gyermek kornyezetében vannak?

A nevelés tehdt milivészet, s igy csaknem lehetetlen, hogy sikeriiljon, mert a sikerhez sziikséges
egylittmiikodés nem fiigg senkitdl sem. Mindaz. Ami gondossdg dran elérhetd, abbdl 4ll, hogy tobbé—
kevésbé megkozelitjiik a célt, de ahhoz, hogy el is érjiik, mar szerencse kell.

Mi ez a cél? Nem mds, mint a természet célja. Bebizonyitottuk az imént. Miutdn ahhoz, hogy
mindhdrom nevelés tokéletes legyen, mindhdromnak az egyiittmiikodése sziikséges, igy tehat a masik
kett6t ama nevelés felé kell terelniink, amellyel szemben tehetetleniil 4llunk.

Emile Durkheim: A nevelés természete és szerepe

A nevelés meghatdrozdsahoz tehat tekintetbe kell venniink a mai és a kordbbi oktatasi rendszereket,
Ossze kell ezeket hasonlitanunk egymadssal, és ki kell emelniink a kozos jellemzdiket. Ezeknek a
jellemzoknek az dsszessége lesz a keresett meghatarozas.
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Kozben két dsszetevot mar meg is hatdroztunk. A neveléshez egy felndtt és egy fiatal genericid
jelenléte sziikséges, valamint az a hatds, amelyet az el6bbi az utébbira gyakorol. Marad a hatis
természetének meghatirozisa.

Ugysz6lvan nincs tarsadalom, amelyben a nevelési rendszernek ne lenne két oldala: egyetlen,
ugyanakkor tobbféle.

Valéban tobbféle, bizonyos értelemben azt mondhatjuk, a nevelés annyiféle, ahdnyféle kozeg van a
tdrsadalomban.

(...)minden tarsadalom kialakitja a maga eszmeemberét, azt, hogy milyen legyen az ember
szellemi, testi és erkodlcsi szempontbdl. Ez az eszmény bizonyos mértékben minden &allampolgar
szdmdra ugyanaz; és csak bizonyos ponton til differencidlédik, azoknak a sajatos kornyezeteknek
megfeleléen, amelyeket minden tarsadalom magédban hordoz. Ez az egyetlen, ugyanakkor tobbféle
eszmény a nevelés pdlusa. Feladata tehat, hogy kialakitson a gyermekben: 1. bizonyos szdmd testi és
szellemi készséget, amelyeket a tdrsadalom, amelynek tagja, minden tagja szdmdra sziikségesnek tart;
2. bizonyos testi és szellemi készséget, melyeket a specidlis tarsadalmi csoport (kaszt, osztély, csalad,
foglalkozas), amelynek tagja, sziikségesnek itél. Igy tehat az eszményt, amelyet a nevelés megvalésit,
egészében maga a tarsadalom és specidlisan az adott tdrsadalmi kornyezet hatdrozza meg. A
tdrsadalom csak akkor tud fennmaradni, ha tagjai kelldképpen homogének. Ezt a homogenitast a
nevelés Orokiti 4t és erdsiti meg, eldre rogzitve a gyermek lelkében a kollektiv élet megkovetelte
Iényeges hasonlésagokat. Masrészrél viszont bizonyos fokd kiilonbozdség nélkiill mindenféle
tdrsadalmi egylittmiikodés lehetetlen volna: a nevelés kiilonféleségeivel és specializalédasdval —
biztositja a sziikséges kiilonbozdség allanddsagat. Amikor a tarsadalom elérkezett fejlddésének olyan
fokdra, hogy a régi kasztokra vagy osztdlyokra tagol6dds mar nem tarthaté fenn tobbé, eléviiltnek
tekinti azt a nevelést, és mdsikat tesz helyébe. Ha ugyanakkor a munka tovdbb osztédik, a nevelés a
kozos érzelmek és eszmék elsddleges alapjain a foglalkozasi képességek gazdagabb véltozatait hozza
Iétre a gyermekekben. Ha a tdrsadalom hdbords viszonyban van a kornyezd tarsadalmakkal, arra
torekszik, hogy erdsen nacionalista mintdra formdlja a gyermek szellemét; ha a nemzetkozi vetélkedés
békésebb formdkat 6lt, a megvaldsitandé tipus dltaldnosabb és emberibb lesz. A tirsadalom szdméra a
nevelés tehat csupin eszkdz, amellyel megteremti a gyermekek szivében sajat 1étének leglényegesebb
feltételeit. Késébb meglatjuk, miért érdeke az egyénnek, hogy megfeleljen ezeknek a
kovetelményeknek.

Ezzel a kovetkezd meghatdrozashoz érkeziink: A nevelés az a rdhatds, amelyet a feln6tt generdciok
gyakorolnak azokra, akik még nem érettek a tarsadalmi életre. Feladata, hogy kialakitsa és fejlessze a
gyermeknek azokat a testi, szellemi és erkolcsi készségeit, amelyeket elvar t6le dltaldnossagban a
politikai tarsadalom és specidlisan a sajitos kdrnyezet, amelybe tartozik.
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Apdczai Csere Jdnos

AZ ISKOLAK FOLOTTEBB SZUKSEGES VOLTAROL
ES A MAGYAROKNAL VALO BARBAR ALLAPOTUK
OKAIROL

Apdczai Jdnosnak, a teolégia doktordnak és professzordnak beszéde. Tartotta, midon az vijonnan felépiilt kolozs-
vdri kollégium igazgatdsdt Erdély fenséges fejedelmének megbizdsdbdl dtvette, 1656. november 20-dn, az elsé
akadémiai eléadoteremben.

Nemes és nemzetes Polgarmester tr, mély belatasi Tandcsosok, tiszteletes Lelkipasztorok, ékes
szavu Prédikatorok, igen jeles és tudds Iskolamesterek, bolcs Kuratorok, kedves Ifjusag és Te, hallga-
ték és nézok kedves koszoruja!

Bizony bolcs és sok ember egybehangzé véleménye szerint nagyon is helyes volt annak a tu-
dosnak az elhatdrozédsa — barki lett 1égyen is az —, aki majdnem ugyanilyen alkalommal, mikor minden
rendl és rangt kozonség feltiinden nagy szdmban gytilt 6ssze mindenfeldl, hogy beszédét nagy tapssal
fogadja, a sz6székre 1épve mindenkinek meglepetésére csak ennyit mondott: ember! Majd, anélkiil
hogy valamit hozzétett volna, lelépett a sz6szEékrol.

Mivel ezen mindnydjan folottébb csodalkoztak, méasnap feltlinden ékes beszédben elmondta, mi
volt tettének az oka. Azt hiszem, meg akarta mutatni, és szemléletesen a hallgatok emlékezetébe akarta
vésni a tanulsdgot: az emberi 6nvizsgalddast annyira szem el6tt kell tartanunk mindnydjunknak, hogy
szoénok nélkiil is taldljunk elég okot, amiért ebben a halandd és esendd életben dllandé elmélkedés és
folytonos szemlélddés kozben mennél siralmasabb hangon egyre csak sajdt sorsunkat sirassuk.

Kiilonben pedig, ha e jeles tudés eme hiressé vlt tettét akarndm utdnozni, iskoldt mondanék, és
ezzel feloszlatndm a gytlést. Mert az iskoldra olyan nagy sziikség van, és olyan sokféle a haszon, mely
az iskoldbdl szarmazik, hogy vaknak, sot érzéketlennek kell lennie annak, aki ezt magat6l f6l nem fog-
ja, be nem latja. De boldog Isten! Amilyen nagy az iskoldnak a sziikségessége, amilyen sokféle a
haszna, olyan nagy, ha ugyan nem sokkal nagyobb a nyomorisiga a magyarokndl, olyan nagy a meg-
vetés és — hogy a gytilolet sz6t ne haszndljam — az ellenszenv irdnta. Szdmitva joakarati érdeklédése-
tekre, hallgat6im, mind a két kérdést szeretném el6ttetek néhany durva ecsetvondssal felvazolni. Ezért
ismételten kérlek benneteket, ajdndékozzatok meg figyelmetekkel!

Az iskola, hallgatéim — hogy a meghatarozason kezdjem, amint azt minden rendes értekezésben
tenni illik —, taniték és tanuldk rendezett tdrsuldsa, akik az emberi életkoriilmények szempontjdbol
hasznos és sziikséges ismereteket tanitanak €s tanulnak. E tarsulds — mivel tagjainak nagyon is eltérd
volta miatt nem lehet egyontetii — az iskolatigyek szakértéinek gondos megfontoldson alapul6 rendsze-
rezése szerint feloszlik also, kozép- és felsd iskoldkra. Mégpedig ugy, hogy az alsé iskoldk népiskolak,
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melyekben tudniillik leginkdbb az anyanyelven val6 olvasast, helyes beszédet és irast tanitjdk a vallds
elemeivel egyiitt. Ezért ezeket anyanyelvi iskoldknak is hivjuk. A kozépiskoldk viszont f6leg harom
tantargynak, ti. a latin és gordg grammatikdnak, a retorikdnak és logikdnak, tovabba a katekizmusnak
és az erkolcstannak tanitdsa altal a felsd iskoldk felé egyengetik az utat, és megszokott neviik trivilis.
Végiil a fels6 iskoldk minden tudomédnyéagban eldaddsokat és gyakorlatokat nydjtanak tdorvény szerint
mindenkinek, éspedig ingyen. Ezeket akadémidknak és egyetemeknek hivjuk abban az esetben, ha a
tanitok kiilonleges hatalommal vannak felruhdzva, hogy a négy fakultison tudoméanyos fokozatokat és
cimeket adjanak. Kiilonben csak a gimndzium, féiskola vagy kollégium elnevezés illeti meg Oket.

Hogy a népiskoldk mennyire hasznosak, és milyen nagysziikség van rdjuk, az nagyon is vildgos
és magatol értetédd mindenki el6tt, aki a benniik folyd, eldbb vazolt munkat szem eldtt tartja: teljesen
és tokéletesen azonban csak az értheti meg a dolgot, aki gondosan fontoldra veszi: valamely politikai
kozosségben akar vezetd, akdr aldrendelt szerep betdltésére csak olyan emberek lehetnek alkalmasak,
akik mar kisgyermek korukban, mindjart az anyatejtdl valé elvalasztas utdn megszoktdk, hogy az en-
gedelmesség tejét szivjak, aldrendelve a kormanypdlcat tart6 kirdly (ti. az iskolamester) torvényeinek.
Ez tette — Xenophon tandsiga szerint — a spartai dllamot a tobbi gordg dllamnél boldogabba. Arra vo-
natkozdan viszont, hogy mar gyermekkort6l kezdve mekkora haszna van az emberekkel valé gyakori
szobeli érintkezésnek, bizonysdgul szolgilnak azok a szerencsétlen teremtések, akik annak tudatdban,
hogy masokkal beszélni nem tudnak, keriilnek minden tdrsasagot. fgy tesznek tandsdgot arrél, hogy
kozelebb allnak a beszélni nem tudé oktalan dllatokhoz, mint az igazi emberekhez, akiket csupdn gon-
dolkod¢ és beszéld képességiik kiilonboztet meg az dllatoktdl. Marpedig a beszéd helyes kiejtésének
és frasdnak tanitdsa az iskoldkban folyik.

De boldog Isten! Milyen csodalatos dolog az az irds és az irds olvasdsa! Milyen csodalatos,
hogy ezeknek a vonalacskaknak kiilonbozd alakjai majd a gyonyornek, majd a fajdalomnak, majd a
szeretetnek, majd a gyliloletnek, majd a békének, majd a hdbortinak, majd a csendnek, majd a viharnak
képzeteit és fogalmait keltik fel lelkiinkben. Erthetd igy az amerikai 6slakok esete, akiket mi, az Ovi-
lag lakoi csak 164 éve ismeriink. Mikor ezek észrevették, hogy a mieink az odakiildott levelekbdl meg
tudjdk allapitani, mit akarnak hozzatartoz6ik, noha roppant szarazfoldek és tengerek vélasztjak el Oket
egymastol, maguk is nagy kedvet kaptak erre a vakmerd dologra. El6bb csak nézegették a betiiforma-
kat, aztdn a fiiliikhoz illesztgették, végiil keziikkel tapogattdk. Igy akartik jelentésiiket megismerni.
Mikor aztin beléttdk, hogy ez semmiképp sem sikeriill nekik, {frdstuddsuk miatt isteni 1ényeknek tartot-
tdk a mieinket. Es bizony nem minden ok nélkiil! Mert ha az ember az oktalan allatok szemében be-
sz€loképessége miatt isteni 1énynek szamit, akkor az olyan embert, aki barmilyen médon meg tudja
ismerni a legtdvolabb levok rejtett akaratat is (melynek kifiirkészésére csak isteni 1ény képes), e tudo-
manyhoz nem ért6k méltan tarthatjdk emberek felett 4116 1énynek.

Am hagyjuk most e barbar, vad, Kiiklopsz-féle embereket! Sziintesd meg az olvasnitudast,
irnitudast! Nem talalsz akkor sehol egyetlen j6 csalddapét, csalddanyét, fiat vagy egyéb csalddtagot,
aki az adds-vételkor, polgari szerz6dések kotésekor helyesen jarna el. Polgdri tigyekben mindnydjan
olyanok lesznek, mint a vakok, akik arra kényszeriilnek, hogy kézen fogva vezettessék magukat. Bi-
zony féjlalhatjuk és keserli konnyek kozt sirathatjuk tehdt, hogy a keresztények kozott akad olyan or-
szdg, ahol a tdvol levd férj otthon levd feleségével, az ur a szolgdjaval mindig csak kozvetitdk dtjan
beszélhet. De sokkal inkdbb fajlalnunk kell azt, hogy lehet l4tni egész falvakat is egy-kétszdz csalad-
dal, amelyeknek szeme, fiile, nyelve egyediil az iskolamester vagy a lelkipdsztor.
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Azt sem lehet figyelmen kiviil hagyni, hogy anyanyelvi iskolak nélkiil, melyek a gyermekeket
mdr zsenge korukban olvasdsra és frasra tanitjak, a kereszténység sziikségképpen szabados gondolko-
déssd és istentagaddssd fajul. A papasag alatt eltelt sok évszdzad tapasztalata bizonyitja, hogy ez ma-
gatdl bekovetkezik, ha elhanyagoljdk az dlland6 katekizmustanitast, amely pedig a tanuldk olvasni- és
irnituddsa nélkiil bizony csaknem egészen sikertelen probalkozds. Az emlitett évszazadok 4allati tudat-
lansagérol ékes bizonysagot tesz Neuhusanus apat, a papa hi ajténélléja (még ha hidnyoznanak is mds
bizonyitékaink). Azt allitja, ha Luther nem j6tt volna, 6k arra is ravették volna a népet, hogy szénat
egyék. Mit tett tehat Luther, mit tettek a mi reformdatoraink, hogy ezt a barbarsagot eltizzék és kiirtsdk
sajat hazajukbol? Ugye hogy iskoldkat nyitottak mindenfelé, megszervezték a katekizmustanitast: ezt
aztan utédaik nagy szorgalommal folytattdk mind a mai napig. Ezt csindljak ma lankadatlanul a belgdk
és az angolok nemcsak hazdjukban, hanem még a messze fekvd Indidban is, igyhogy az indusok bar-
bar népe e tekintetben messzire megel6z benniinket.

Ideje hat, hogy felébred;j, te dlmos, te mamoros, te halyogos szemli magyar nép! Végre, végre
ébred;j fel az 4lomkorbdl, leheld ki magadbdl Bakkhoszt, kinek folyton dldozol, oszlasd el gydgyirral
szemeid homdlyét! Nézd, szemléld, vizsgald, milyen forrdsbdl ered tomérdek nyomordsigod, melynek
sulya alatt gérnyedsz. Draga gyermekeid, hazank reményei mar bolcséjiiktdl fogva a tudatlansag fene-
ketlen 6rvényébe meriilnek, és igy felndtt korukban sem latjadk meg soha a vildgossagot, sem sajat ja-
vukat, sem a haza javit. Még egyszer mondom hét, serkenj fel, és éllits als6 iskoldkat! Gondolj a hires
rabbinus szavaira: ,,Aki gyermekkoraban tanul, mihez hasonlit? Uj papirosra irt tintdhoz. Aki regko-
rdban tanul, mihez hasonlit? Régi, megkopott papirosra irt tintdhoz.” (Pirke Abhoth, IV. fej. Vo.
Buxtorf Floril. Hebr. 63. lap.)

Igen nagy tehat, mint latjatok, mély beldt4sd hallgatéim, az als6 iskoldk haszna, a sziikségessé-
giik pedig éppen a legnagyobb. Es mégis, ha a kultira magasabbra nem tor, s nem nd 4t a trivialis is-
kola keretei kozé, akkor ezekbdl az iskoldkbdl aligha drad majd érezhet6 médon barmelynépre is olyan
miveltség, amely masokénadl eldbbre valé volna.

A trividlis iskoldk sziikségességét és hasznossdgat — melyekben ti. els@sorban latin és gorog
grammatikdt, retorikat és dialektikat tanitanak — olyannyira figyelmetekbe ajanlottdk mindig, hallgato-
im, hogy a nagy nyomorusdg ellenére népilinknek mér eddig is igen sok ilyen iskoldja van. Ezért egydl-
taldn senki sem tartja sziikségesnek koziiliink, hogy err6l is bizonyitékokat halmozzunk egymadsra. De
hogy megsarkantyizzam a jol fut6 lovat is, és kimutassam, hogy a trividlis iskoldk népszertiségének
alapos oka van, csak arra az egy dologra hivom fel a figyelmeteket, hogy az ilyen iskoldkban készitjiik
azon eszkozoket, melyek 4ltal az Addmban elveszett adomdnyokat visszaszerezhetjiik, mar amennyire
ez halandé és esendd életiinkben lehetséges: azokat az eszkozoket, melyek altal felderiilhet a bolcses-
ség régi fénye, és lassanként Ujra felemelkedhetiink arra a méltésigra, amelybdl egykor kicsoppen-
tiink. Mert ha ismerjiik a latin és gorog nyelvet, akkor behatolhatunk a bolcsesség nagy mestereinek
faradsagot igénylé miiveibe. Gyonyoriséggel szemlélhetjitk az igazsdgnak hol itt, hol ott felbukkand
épitményeit €s mindazokat a nagyszeri dolgokat, amelyeket a tudomanyokrol érzékelés, tapasztalds,
megfigyelés és indukcid alapjan irtak és az utékorra hagytak. Mindezt Prométheusz égbdl lopott tiizé-
nek, ti. a logikdnak segitségével meg is vizsgélhatjuk, és hasznunkra fordithatjuk. Ha pedig nem akar-
juk, hogy olyanok legyiink, mintha csak magunknak sziilettiink volna (vagyis éppen ellenkezdi annak,
amit Platén is, meg emberi természetiink is kivdn), és ha a retorikdt is méltdn nevezik az ékessz6lds
miivészetének, akkor hallgatdinkat prézaban is, versben is meg tudjuk gy6zni igazunkrol. Hiszen:
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Ekes szavii sz6nok ha védi, nincs oly iigy, Mit bdrki ellen nem lehetne védeni.

mondja Hippoliitoszaban Euripidész. Hozz4jarul ehhez még egy szempont. Mindazok ti., akik a trivia-
lis iskolat el nem végezték, ha magasabb foki tanulményokra, a felsd iskoldk és akadémidk eladésai-
ra bocsatjuk is oket, sohasem valtjdk be a hozz4juk flizott reményeket. Hiszen ott mindent latin és go-
rog nyelven targyalnak a logika vildgossdganal.

Ha pedig a trividlis iskoldt végzett tanul6k nem mehetnek tovédbb, olyanok lesznek, mint a rep-
kény, mely egy darabon felkuszik a fara, de ha a fadgak, amelyek tartjdk, nem nyudlnak tovédbb, akkor
sajat sdlyandl fogva visszahajlik a foldre. Ez a mi szdmunkra a legnagyobb szerencsétlenség. Mert
igaz, hogy kozépiskoldink — mér olyanok, amilyenek — mindig sz€p szdmmal voltak; de mivel jol
szervezett felsofoku iskoldt — melyben minden isteni és emberi dologgal foglalkozé tudoményt nyilva-
nosan eldadndnak és tanitandnak; melyben a triviumot dicséretes eredménnyel végzett tanuldkat éven-
ként tisztességképpen elébbre vinnék — mostandig joforman egyet sem allitottunk, ezért trividlis isko-
ldinknak eddig j6formdn semmi vagy csak nagyon kevés hasznét l4thattuk. Habozds nélkiil dllapitom
ezt meg, még akkor is, ha valaki néhdny mai intézményiinkre hivatkoznék velem szemben. Hiszen
ezekben tobbnyire nem adnak madst eld, mint teoldgiat és logikat a latin nyelvvel egyiitt; csak ritkdn
fizikat, metafizikat és gorog nyelvet; j6formdn soha keleti nyelveket: a hébert, kaldeust, rabbinikust; és
soha matematikai tudomdnyokat, amilyen az aritmetika, geometria, asztronémia, optika; soha gyakor-
lati filozofiat, ti. etikat, dkonémidt, politikat és jogtudomanyt; soha orvostudomdnyt; és soha nem ad-
nak el6 torténelmet sem, és szonoklattant sem gy, ahogy azt kellene. Ha nem lennénk érzéketlenek,
mint a vas, mindezeknek a targyaknak nyilvanvald sziikségessége €s haszna (amelyrdl roviden beszél-
tem mar mds alkalommal) arra indithatott volna mar eddig is benniinket, hogy akadémidkat vagy leg-
alabb a meglevoknél sokkal szinvonalasabb kollégiumokat és fiskoldkat allitsunk fel és tartsunk fenn.
De f4jdalom, ugyan hdnyan akadnak koztiink, hallgatéim, akik ha az akadémidt mdasutt hasznosnak
tartjak is, sajit maguk szdmdra is sziikségesnek vallandk? Nem igy van taldn? De hiszen mostandban
kozszéajon forog, hogy apdink idejében is éltek minden tekintetben nagy tuddsu férfiak, akikkel a ma
€10k 0ssze sem hasonlithatdk; és hogy ezek — mint valami trgjai falobol — a sajdt korukbeli iskoldkbol
keriiltek ki, méarpedig ezek az iskolék kiils6 kényelem szempontjabdl meg sem kozelitették a mostani-
ak szinvonaldt. Amde szeretném, ha vélaszolnanak nekem, és ama férfiak koziil, akiknek ragyogo tu-
ddsa oly nagy csoddlatot érdemel, csak egyet is mutatnanak olyat, akit magyar iskolak kiilfoldi akadé-
midk nélkiil neveltek volna fel. Nem tagadom, voltak ndlunk akkor is egyes kivélé elmék, akik az élta-
lanos zlirzavarbdl akér a teoldgia, akar a filozéfia kell ismeretéhez eljutottak. De hogy ez mindig
mily ritka jelenség volt, azt miiveik, melyekben a haldl utdn is €l az ember, kelleténél is jobban bizo-
nyitjdk. Aztdn meg nem is szabad minden kortdrsunkat a régiek elonyére teljességgel lebecsiilniink.
Mert ha neked j6 a véleményed a régiekrdl, az utékor — amely téged éppugy a régiek kozé szdmit
majd, mint te amazokat, s amely, mint Cicero mondja, szeretet és részrehajlds nélkiil, de viszont gyii-
l6let és irigység nélkiil is fog itélkezni — kortarsainkrdl éppen olyan j6 vagy még jobb véleménnyel
lesz, és bizonydra csoddlkozva gondol majd arra, hogy egykor ezek is, amazok is gyermekek voltak.
Azokat viszont, akik multunk és jeleniink ily nagy tudatlansagdnak paldstjat szotték, el fogja dtkozni, s
végiil azokat, akik haladdsunkat készakarva akadalyozzédk, a pokolba fogja kivanni.

De térjiink vissza kitizott feladatunkhoz! Mily nagyszerii €s dicsd, mily csoddlatos és kedves ez
a sz0: bolcsesség, hallgatéim. Ha ezt testi szemeinkkel, ahogyan Platon vagyott red, nem is lathatjuk,
és ha igy nem is keltheti fel lelkiinkben azt a csodalatos szerelmet, amelyrdl Platon beszélt, sugarai
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mégis Ujra meg djra behatolnak az emberi nyomorisig roppant drvényébe, és gy elkapraztatjak a ha-
landdk szemét, hogy bar azok csaknem teljesen elmeriiltek és eltemetkeztek a tudatlansidg feneketlen
mélységébe, nem akad kozottiik olyan egyligyli és ostoba, aki a bolcsesség nevének emlitésekor ne
érezné, hogy ol kell dllnia. S méltan, mert a bolcsesség vonzderejét, szépségét és részeinek dsszhang-
jat csak az emberi természet viseli homlokan. De ezt hirdeti mindkét konyvében dradé szavakkal Sa-
lamon is, a bolcsességnek ama bdségszaruja és kincseshdza. Csak két helyet idézek itt, melyeken leg-
inkdbb érdemes kell6 figyelemmel elgondolkoznunk. Egyik a Példabeszédek 4. fejezete, az 5-9. ver-
sekben: ,,Szerezz bolcsességet, szerezz eszességet, ne felejtkezzél el, se el ne hajolj az én szdimnak be-
széditdl. Ne hagyd el azt, és megtart téged; szeresd azt, és meglriz téged. A bolcsesség kezde-
te ez: szerezz bolcsességet, s minden keresményedbdl szerezz értelmet. Magasztald fel azt, és felma-
gasztal téged; tiszteltté tesz téged, ha hozzad oSleled azt. Ad a te fejednek kedvességnek koszortjat;
igen szép, ékes korondt 4d néked.” Masik a Prédikator konyvének 9. fejezete, a 18. és kovetkezd ver-
sekben: ,,Akkor én azt monddm: jobb a bolcsesség az erdsségnél, de a szegénynek bolcsessége utdla-
tos, és az § beszédit nem hallgatjdk meg. A bolcseknek nyugodt beszédét inkabb meghallgatjak, mint
a, bolondok kozt uralkodénak kidltdsat. Jobb a bolcsesség a hadakozd szerszamokndl, és egy blinds
sok jot veszt el. A megholt legyek a patikdriusnak kenetit megbiidositik, megerjesz-
tik; azonképpen hathatésabb a bolcsességnél, tisztességnél egy kicsiny balgatagsag. A bolcs embernek
szive az 6 jobb kezénél van, a bolondnak pedig szive bal kezénél. A bolond mikor az tton jdr is, az §
elméje hidnyos, és mindennek hirdeti, hogy 6 bolond.”(...)

De a bolcsesség tlizhelyei, hallgatéim, mindig az akadémidk és a foiskoldk voltak. J6l latta ezt
Julianus Apostata, Nazdreti Jézus ama hires ellenfele, a keresztény név 4d4z ellensége. Ennek az volt a
véleménye, hogy tliznél, vasndl is nagyobb szerencsétlenséget zudit a kereszténekre, ha csdszari pa-
ranccsal mindenfelé bezaratja iskoldikat. Viszont Karoly, aki az iskoldkrdl valé kiilonds gondoskodasa
miatt kapta a ,,nagy” melléknevet, ha barmely vérost, akdr nagyot, akér kicsit meglatogatott, és azt
akarta, hogy a helység viszonyairél minél megbizhatébban és gyorsabban alkothasson véleményt, leg-
elOszor is harom P irdnt szokott érdeklddni. A hdrom P ottani helyzete szabta meg a helységrdl valé
véleményét. A harom P pedig: praetor, pastor és praeceptor vagy professor. Sokkal kiilonben jart el,
mint manapsag teszi a legtébb magyar, akik szerint az eloljaré és lelkipdsztor, mint mondani szoktak,
az éremnek mindkét oldala. Az iskola pedig igysem valé mdsra, mint legfeljebb arra, hogy széllast
nyujtson templomi kérusok és temetési szertartdsok énekeseinek. Mert bizony inkdbb énekesek és mu-
zsikusok Gk, mintsem val6s6ségos és neviiket megérdemld tanuldk. Eliikre rakjak sziikséges 6rzoként
a szerencsétlen rektort, mert kiilonben az iskoldkat disznddlaknak nézné mindenki, a tanitékat pedig
kond4soknak.

Egyébként nem akad olyan iigyefogyott, aki tagadni merné, hogy miként a multban is az isko-
14bdl keriiltek ki legkivalobb tuddsaink, legékesebb szavi szénokaink, legélesebb elméjii hitvitdzéink
— mindmegannyian a l4thaté egyhdz legszildrdabb oszlopai —, épptigy onnan keriilnek ki a mi idOnk-
ben is. Ez pedig vildgosan kitlinik akér a Teremtés konyve 4. fejezetének utolsé versébdl is, melyet az
iskoldk alapitdsanak tekinthetiink: ,,Akkor kezdték segitségiil hivni az Urnak nevét!”(...)

Viszont igen nagy tudatlansdgra vallana az a hiedelem is, hogy a felséfoku iskolék csak az egy-
haz felvirdgoztatasara szolgéltatjak a széles tudoméanyos miveltséggel rendelkezOk seregét. Ez persze
nekiink dnmagdban is boven elegendd kellene hogy legyen sziikségességiik bizonyitdsdra, hiszen el-
lenségeink nagyszamu és tekintélyes csatarendje vesz koriil benniinket most is, de igy lesz ez a jovO-
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ben is. Sokak szdmdra azonban meggy6z6bb lehet a masik szempont, hogy ti. egyediil ezek az iskoldk
allithatjak az dllam kormdanyrudjdhoz a legkival6bb dllami vezetéembereket, legigazsdgosabb birdkat
és a legbolcsebb tisztviselOket, akik alkalmasak az dllam igazgatdsara és korményzaséra. (...)

Napndl vildgosabb tehdt, hogy a fOiskoldk az alapjai mind az dllamnak, mind az egyhaznak.
Mindkettd csak akkor virdgozhat, ha a féiskoldk er6sddnek és virdgoznak. Ebbdl latjuk, hogy alapos
megfontolds alapjan allitja Platén: az dllam tigyei akkor fognak igazdn j6l menni, ha majd a filozéfu-
sok uralkodnak benne, és az uralkodok filozéfidval foglalkoznak. Ezért van az, hogy a kinai nép, mely
egyébként barbar, és tavol 4ll az igaz Isten mindenféle ismeretétdl, az uralkodoi méltdsigra csak a leg-
nagyobb bolcseit tartja méltonak, s csak olyan embert emel a kirdlyi székbe, akit joggal iidvézolhet a
bolcsek kozott is fejedelemnek, noha bolcsei nagy szamban vannak, és igen éleselméjiiek. (Lasd: A
kinai birodalom leirdsa, 1. 34. fejezet.) A kinaiakat ez a dicséretes szokdsuk az dllam szerencsés kor-
manyz4sa tekintetében a foldkerekség minden nemzete eldtt bamulatra méltéva tette. Hat ugyan a bel-
ga népet, melynek szarazon és tengeren oly nagy a hatalma, mi segitette a tlirhetetlen spanyol iga lera-
zésara? Mi adta vissza néki szabadsagat? Allitom, hogy az akadémidk! Es mi tartja folytonosan virag-
26 életerdben? Az akadémidk és fSiskoldk! Es itt bizony mindig azt tartottam a legcsodalatosabbnak,
hogy ahany akadémidjuk csak van, mind a spanyol habord alatt keletkezett. Felismerték ugyanis, hogy
csak ugy verhetik vissza az ellenség tdmaddésait, csak gy torhetik meg kegyetlen erdszakossagat, és
csak dgy 4llithatjdk vissza a békét, ha a tandcsatydk gyiilekezete a jogi karon és mds karokon végzett
babérkoszorus doktorokbdl 4ll. Ezeknek székeit nalunk békében és hidbortiban gyakran csupa miivelet-
len, semmihez sem értd ember foglalja el, emberi babok inkabb, semmint eszes emberek. (...)
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Ivan Illich

AZ ISKOLA FENOMENOLOGIAJA

(...) Ha alternativédkat keresiink az oktatds teriiletén, elsdsorban abban kellene egyetértésre jut-
nunk, mit is értiink "iskola" alatt. Erre tobbféle mdédon sort kerithetiink. Kezdhetjiik a modern iskola-
rendszer altal ellatott olyan ldtens funkcidk felsoroldsdval, mint példdul a feliigyelet, a szelekcid, a
nevelés vagy a tanitds. Elvégezhetiink egy kliensekre Osszpontositott elemzést és megallapithatjuk,
hogy e litens funkcidk koziil melyek azok, amelyek szolgaljdk a tandrok, a munkaadok, a gyerekek, a
szilok vagy a szakmdk érdekeit és melyek nem szolgaljak azt. Megvizsgalhatjuk a nyugati kultira
torténetét és az antropoldgia altal gylijtott informacidkat, hogy olyan intézményeket keressiink, ame-
lyek azt a szerepet jatszottdk, amit ma az iskola. Vagy sorra vehetjiik azt a rengeteg normativ megélla-
pitast, amelyek Comenius vagy akar Quintilianus ideje 6ta sziilettek és feltarhatjuk, hogy ezek koziil
melyekhez kozelit legjobban a modern iskolarendszer. De ezen megkozelitések barmelyike csak meg-
kotne minket, arra kényszeritene, hogy bizonyos eldfeltételezésekkel kezdjiik az iskola és a nevelés
kozotti kapesolat vizsgalatat. Hogy megteremtsiink egy nyelvet, amelynek segitségével az iskolardl az
oktatdshoz torténd folyamatos visszakanyarodas kényszere nélkiil beszélhetiink, valami olyasmit va-
lasztottam kiindulépontul, amit az iskola fenomenolégidjanak lehetne nevezni. Erre a célra az "iskolat"
életkor-specifikus, tanarhoz kapcsol6dé folyamatként definidlom, amely kotelezd tanterv mentén teljes
idejli részvételt igényel.

1. Eletkor

Az iskola az embereket életkoruk szerint csoportositja. Ez a csoportositds harom kétségbe
vonhatatlan eldfeltevésen alapszik. A gyerekeknek az iskoldban van a helyiik. A gyerekek tanulnak az
iskoldban. A gyerekeket csak iskoldban lehet tanitani. Ugy gondolom, hogy ezeket a meg nem vizsgalt
elofeltevéseket nagyon komolyan meg kell vizsgdlnunk. Ugyanis tilsdgosan is megszokott médon vi-
szonyulunk a gyerekekhez. Ugy dontottiink, hogy iskoldba kell jarniuk, tigy kell viselkedniiik, ahogy
eldirjdk nekik, mivel nincs sem sajat jovedelmiik, sem 6ndllé csalddjuk. Azt varjuk tdliik, hogy tudjdk
a helyiiket és viselkedjenek gyermekhez illéen. Nosztalgidval vagy némi kesertiséggel emlékeziink
vissza arra az idOre, amikor mi is gyerekek voltunk. Elvarjak t6liink, hogy fogadjuk el a gyerekek gye-
rekes viselkedését. Ezért tlinik szamunkra az emberiség olyan fajnak, mely szdmdra egyszerre aldds és
atok a gyerekekkel vald foglalkozds feladata. Megfeledkeziink azonban arrél, hogy a "gyermekkor"
jelenkori fogalma csak nemrégiben alakult ki Nyugat Eurépdban és még késobb Amerika-
ban. (...)

Mivel a legtobb ember ma az iparosodott varosokon kiviil él, az emberek nagy része nem érti a
gyermekkor jelentdségét. Az Andokban példaul amint "hasznossd" vdlik valaki, a foldet muveli. Ezt
megeldzden a birkdkat 6rzi. Ha valakit jol taplalt, akkor tizenegy évesen "hasznos" lehet, ha nem ak-
kor tizenkét évesen. Nemrégiben beszélgettem éjjeliorommel, Marcos-szal tizenegy év koriili fiardl,
aki egy borbélyiizletben dolgozik. Megjegyeztem spanyolul, hogy fia még egy "nino". Marcos megle-
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pdédve, Oszinte mosollyal valaszolt: "Don Ivan, azt hiszem igaza van". Rdébredve, hogy megjegyzése-
mig az apa elsésorban "fiaként" gondolt Marcosra, szégyelltem magam amiatt, hogy a gyermekkor
fliggdnyét eresztettem két értelmes ember kozé. Természetesen, ha egy new yorki nyomortelepen €18
embernek mondandm azt, hogy dolgozé fia még "gyerek", akkor nem volna meglepve. Nagyon jol
tudnd, hogy tizenegy éves fidnak biztositania kellene a gyerekkort és bantand a tény, hogy erre képte-
len. Marcos fidt még nem kinozza a gyermekkor utdni vigyakozds; a New-York-i fia viszont agy érzi,
megfosztottdk valamitdl. (..

Ha nem létezne egy életkorspecifikus és kotelezd oktatasi intézmény, akkor a "gyermekkor"
Ujrateremtése is megszlinne. A gazdag nemzetek gyermekei megszabadulndnak rombol6 hatasatdl, a
szegény nemzetek pedig felhagyhatndnak azzal, hogy vetélkedni prébédljanak azzal a méddal, ahogyan
a gazdagok kezelik a problémat. Ha a tarsadalom kindne gyermekkoraboél, élhetdbbé valna a fiatalok
szamara. Nem tarthat6 fenn tobbé a humanitést szinleld feln6tt tarsadalom és a valésagot meghamisitd
iskolai kornyezet kettOsége.

Az iskoldk felszamolasa véget vethetne a jelen diszkrimindcidénak, mely a csecsemdkkel, a
felndttekkel és az iddsekkel szemben eldnyben részesiti a serdiilé- és ifjukord gyerekeket. Visszate-
kintve valdsziniileg bizarrnak tiinhet az a tarsadalmi dontés, hogy az oktatasi eréforrasokat elsdsorban
azokra a polgdrokra kell forditani, akik mar nem rendelkeznek az els6 négy életéviik rendkiviili tanula-
si képességeivel és még nem érkeztek el oda, hogy sajat motivacidjukbdl maguk akarjanak tanulni.
(...) Csak az emberi lényeknek a gyermekkor kategéridja segitségével vald elkiilonitésével lehet az
embereket egy iskolai tanité hatalma ald rendelni.

2. Tandrok és tanulok

Definici6 szerint a gyerekek: tanulék. A gyermekkori kornyezet irdnti igény korldtlan piacot
teremt a képesitett tandrok szdmdra. Az iskola egy olyan intézmény, amely arra az axiémadra épiil,
hogy a tanulds a tanitas eredménye. (...)

Tudasunk legnagyobb részét mindannyian az iskolan kiviil tanultuk meg. A tanuldk leg-
gyakrabban tandraik nélkiil és gyakran azok ellenére tanulnak. (...).

Mindenki megtanulja,hogy hogyan kell az iskolan kiviil élni. Tanar kdzremtikodése nélkiil
tanulunk meg beszélni, gondolkodni, szeretni, érezni, jatszani, kdromkodni, politizdlni és dolgozni.
Még azok a gyerekek sem kivételek e szabdly aldl, akik éjjel-nappal tandri feliigyelet alatt allnak. (...)
Az oktatdssal kapcsolatos kutatdsok mindinkdbb azt bizonyitjdk, hogy a gyerekek annak tobbségét,
amit 4dllitélag a tanar tanit nekik, kortarscsoportjuktdl, képregényekbdl, alkalmi megfigyelésekbdl és
mindenekeldtt az iskolai ritudléban vald puszta részvételbdl tanuljak. A tandrok tulajdonképpen igen
gyakran inkdbb akaddlyozzdk ezt a fajta iskolai tanuldst.

A vildgunkban él6 emberek fele sose tette be a 1abat iskoldba. Nincs kapcsolatuk tandrokkal
és meg vannak fosztva attdl a kivéltsagtdl, hogy kibukjanak az iskolabol. Mégis, igen nagy hatékony-
sdggal tanuljak meg azt az iizenetet, amit az iskola kozvetit: hogy iskoldra van sziikségiik, méghozza
egyre tobb és tobb iskolara. Az iskola szembesiti ket sajdt alacsonyabb rendiiségiikkel az adészedon
keresztiil, aki megfizetteti ezt veliik, a demagdgok révén, akik vagyat ébresztenek benniik az iskola
irant vagy gyerekeik révén, amikor ezek mér horogra akadtak. fgy a szegényeket megfosztjik onbe-
csiilésétdl azzal, hogy elfogadtatjak vele azt a hitvallast, mely szerint tidvoziilni csak az iskola révén
lehet. Es az egyhdz legaldbb esélyt adott nekik a megbandsra haldluk 6rjan. Az iskola ellenben ma-

49



gukra hagyja 6ket azzal a varakozdssal (hamis reménnyel), hogy unokdiknak majd sikeriilni fog. Ez a
varakozds természetesen még inkdbb az iskola és nem a tandrok altal tanitottakbodl taplalkozik.  (...)

A hivatdsszerli tanitds jovojével kapcsolatos bizonytalansidg bizonytalansagot teremt az osz-
talytermekben is (...).

Az iskola, igazi természeténél fogva, lassan igényt formdl a résztvevok Osszes idejére és ener-
gidjdra. Ez viszont a tandrt feliigyeldvé, pappa és kezel6orvossa teszi.

Mindharom szerepben eltérd igényekre alapozza a tandr tekintélyét. A tandr-mint-
feliigyeld olyan szertartismesterként viselkedik, aki dtsegiti tanitvdnyait a ritudlék hosszas labirintu-
san. Betartatja a szabdlyokat, kezeli az életkezdés zliros tigyeit. A legtobb amit megtehet, hogy lehetd-
vé teszi bizonyos jartassagok elsajatitasat. A tanuldkba alapvetd rutinokat sulykol anélkiil az illazié
nélkiil, hogy elmélyiilt tudast eredményezne.

A tandr-mint-moralista a sziil6ket, az Istent vagy az dllamot helyettesiti. Bele sulykolja a
tanuldkba, hogy mi a helyes és mi a helytelen, nem csak az iskoldban, de altaldban a tdrsadalomban. In
loco parentis all mindenki eldtt és ezzel biztositja, hogy mindannyian ugyanazon dllam gyermekeinek
érezhessék magukat.

A tandr-mint-terapeuta feljogositva érzi magat arra, hogy a tanulok személyes életében tur-
kaljon azért, hogy segitse személyiséggé fejlodésiiket. Amikor ezt a funkcidt egy feliigyeld vagy pap
gyakorolja, akkor dltaldban arrdl van sz6, hogy meggydzik a gyerekeket arrdl: fogadjak el az igazsag-
ol vallott elképzeléseit és megfontolasait azzal kapcsolatban, hogy mi a helyes.

Paradox az a kovetelés, hogy a liberdlis tarsadalmat a modern iskoldra kell épiteni. Az
egyéni szabadsag biztositékait érvénytelenné teszi az a mdd, ahogy a tandr a tanuléival banik. Amikor
az iskolai tandr személyében egyesiti a bird, az ideoldgus és az orvos funkcidit, akkor az életre felké-
szitd folyamat a tdrsadalom alapvetd jellegét rontja meg éppen. A tandr, aki e harom hatalmi aspektust
Osszekapcsolja, sokkal jobban hozzdjarul a gyerekek megtoréséhez mint azok a jogszabdlyok, amelyek
valamely jogi vagy gazdasagi kisebbségbe soroljak Oket vagy korlatozzak gyiilekezési és tartdzkodasi
szabadsdgukat.

A tandr kordntsem az egyetlen szakember, aki terdpiat nyujt. A pszichidterek, életvezetési és
palyavalasztasi tandcsadok, még az iigyvédek is segitenek iigyfeleiknek a dontésben, személyiségiik
fejlesztésében és a tanuldsban. De a jézan ész azt sugallja az ligyfélnek, hogy az efféle szakemberek-
nek tartézkodniuk kell attdl, hogy a kliensre kényszeritsék a helyesrdl és helytelenrdl vallott vélemé-
nyliket, vagy hogy bdrkit is tandcsaik kovetésére kényszeritsenek. Csak a tandrok és a lelkészek olyan
szakemberek, akik feljogositva érzik magukat arra, hogy beavatkozzanak iigyfeleik maganiigyeibe,
amikor egy kiszolgéltatott hallgatésdgnak prédikdlnak.

A gyerekeket nem védi sem az elsd, sem az 6todik alkotmdnymddositas akkor, amikor vild-
gi papjuk, vagyis a tandr eldtt dllnak. A gyereknek egy olyan emberrel kell konfrontdlédnia, aki a pa-
pai tiardhoz hasonl6 lathatatlan harmas korondt visel, mely a hdromféle hatalom egy személyben tor-
ténd egyesiilésének szimbdluma. A gyerek szdmadra a tandr pdsztor, proféta és pap - egyszerre vezeto-
je, tanitdja és végrehajtdja egy szent ritudlénak. A kozépkori papdk igényeit valdsitja meg egy olyan
tdrsadalomban, amelynek alkotményos alapja épp annak garantdldsa, hogy ezeket a jogokat nem gya-
korolhatja tobbé egy mesterségesen létrehozott és kotelezd erejli intézmény, mint akdr az egyhdz vagy
akar az dllam.
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A gyerekek teljes idejli tanul6ként torténd meghatirozasa lehetdvé teszi a tandrok szdmara,
hogy személyiik felett olyan hatalmat gyakoroljanak, amelyet sokkal kevésbé korldtoznak alkotma-
nyos és sz okdsokon alapulé eldirasok, mint mas tarsadalmi teriiletek dreinek hatalmat. (...)

A tandr parancsol6 tekintete alatt tobb értékrend mosddik egybe. Az erkolcs, a torvényesség
és a személyes értékek kozotti kiilonbségek elmosddottakkd valnak sot néha el is tlinnek. Barmilyen
egyszerli kihdgds tobbszoros szabalysértés érzetét keltdvé valik. A blindstdl elvdarjak, hogy tigy érezze:
megszegte a szabdlyt, erkdlesteleniil viselkedett és kudarcot vallott. Egy tanuléra, aki ligyesen némi
segitséget vesz igénybe egy vizsgdn azt mondjak, , hogy erkolcsileg romlott, hogy értéktelen szemé-
lyiség, hogy blinozd.

Az osztilyterem eltdvolitja a gyerekeket a nyugati kultira mindennapi vildgatél és egy sok-
kal primitivebb, magikus és haldlosan komoly kornyezetbe sodorja 6ket. Az iskola nem teremthetne
egy ilyen zart vildg, amelyen beliil a hétk6znapi valdsdg szabdlyai felfiiggeszthet6k, ha nem zarna be
fizikailag a fiatalokat évek egymast kdvetd hosszu sordra egy megszentelt teriiletre. Az iskolalatogata-
si kotelezettség szabdlya lehetdvé teszi, hogy az osztdlyterem olyan magikus burokként szolgaljon,
melybdl a gyereket periodikusan engedik szabadon az iskolanap végén illetve a tanév befejeztével
mindaddig, amig tanulményait bevégezve végiil kilizik a felndtt életbe. Iskoldk nélkiil nem létezhetne
sem az altaldnosan meghosszabbitott gyermekkor, sem az osztdlytermek fullasztd 1égkore. Pedig valo-
jaban az iskoldk, a tanulds kotelezd csatorndi, meglehetnének ezek nélkiil is — és mégis elnyomébbak
és destruktivabbak lehetnének mindennél, amit eddig ismertiink. Hogy megértsiik, mit jelent a tarsada-
lom iskolétlanitdsa, ami nem csupdn a képzési rendszer reformja, most az iskoldzds rejtett tantervére
kell dsszpontositanunk figyelmiinket. (...) Az iskoldztatds e rejtett tanterve sziikségszertien elditéle-
tekkel, a blindsség bélyegével tarsitja azt a diszkrimindciét, amit a tdrsadalom bizonyos tagjaival
szemben alkalmaz — mig a tdrsadalom mds tagjainak dj rangot adva, a tobbség lekezelésének kivaltsd-
gét biztositja. Ugyanennyire sziikségszerti az is, hogy ez a rejtett tanterv a novekedéselvii fogyasztoi
tarsadalomba vald ritudlis bevezetés eszkozéiil szolgdl — mind a gazdagok, mind a szegények szama-
ra.
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Szekszdrdi Julia

A KONFLIKTUSKEZELES GYAKORLATA

Konfliktusok a pedagdgidban

A konfliktus sz6 eredeti jelentéséhez képest (latin eredetije fegyveres harc) ma mar Iényegesen tob-
bet jelol a belsd valsagtol az élet kiilonbozo teriiletein felmeriild manifesztalddott és lappangd visza-
Iyon keresztiil a demokricidban elengedhetetlen érdekiitkozésekig. A pedagdgia elmélete csak a 60-as
évek o6ta foglalkozik a konfliktussal mint 6ndll6 kategéridval, s csupdn az utdbbi évtizedekben alakult
ki a konfliktuspedagogia mint 6nall6 diszciplina. Létrejotte elsé sorban a neveld és a nevelt, iskolai
viszonylatban a pedagégus és a didk megvaltozott kapcsolatdanak koszonhetd.

E véltozas gyokere az egyik oldalon a hagyoményos tekintélyelv megkérddjelezddése, amelyet fel-
gyorsitott az egyetlen kikezdhetetlen és a tarsadalom altal egyértelmiien visszaigazolt értékrend szét-
esése és a biztos jovokép megrendiilése. A masik oldalon a ,.gyermekkor megsziinése” a gyermekek
szdmara is megszlrhetetlen és ellendrizhetetlen informdciézuhatag tette hiteltelenné azt a kiilonben
rokonszenves elméletet, hogy a gyermek lelkének tiszta lapjara a neveld azt irhatja, amit sajat felelds-
ségérzete, tudasa, értékrendje diktdl. E feltételek kozott a neveld és nevelt ald- folérendelt viszonya
mér nem miikddhet a kordbbi médon.

A hagyomdnyos iskolai hierarchia lebontésa és a tanar-didk kozotti folyamatos egylittmitkodés igé-
nye természetesen nem jelenti a pedagégus feleldsségének megsziinését. Hiszen a gyereket 1épésrol
1épésre meg kell tanitani arra, hogy képes legyen a kooperéciora, fokrol fokra eljuttatni 6t a magéaért és
masokért valo feleldsség atvallaldsdra. De hét éppen ez lenne a nevelés egyik 1ényeges feladata.

[...]

Ezért értékelddhetett fel a neveld és nevelt kozotti kolcsonosség, a kooperacid készsége és képes-
sége, s evvel egyiitt a problémak egyiittes, konstruktiv és a felek szdmara minél kevesebb veszteséggel
jaré megoldédsanak keresése.

Elkeriilheto és elkeriilhetetlen osszecsapdsok

A konfliktus jelenléte életiink valamennyi dimenzidjdban ma mdr evidencidnak szamit. A harméni-
dra, pontosabban az egyensilyi allapotra vald torekvés sordn éppen a fesziiltségek megsziinésének,
megsziintetésének sziikséglete valtja ki azt az erdfeszitést egyénbdl, csoportbdl, tarsadalombdl, amely
biztositja a tovabblépés dinamikajat.

A konfliktusok egy része tehat elkeriilhetetlen. Nehezen képzelhetd el konfliktusok nélkiil példaul a
serdiilés idoszaka. Ezekre a munkdjat professziondlis szinten végezni szdndékozd pedagdgusnak fel
kell késziilnie. A felndttekrdl vald levalds parhuzamosan a hozzéjuk valé ragaszkodassal, és az altaluk
nyujtott biztonsdg igényével éppen azokkal forditja szembe a kamaszt, akikhez a legjobban kotdédik:
sziilovel, kordbban esetleg rajongdssal vegyes tisztelettel dvezett pedagdgussal. Barmilyen nehéz és
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fesziiltségekkel terhes iddszak is a serdiilés, feltételezhetéen csak abbdl a fiatalbdl lesz harmonikus
felndtt, aki 4tesik ezen a krizisen, aki ennek sordn megtanul feleldsséggel donteni, vallalni dontései
kockdazatét, kovetkezményeit.

Erdemes kiilonds figyelmet szentelni azoknak a kamasz tanitvanyainknak, akiknek soha sincsen iit-
kozésiik a felndttekkel, mindenben sz6fogaddak, engedelmesek, belesimulnak a kornyezetiikbe. Ennek
a lathatatlansdgnak persze tobb oka is lehet.

Elképzelhetd, hogy az érintett fiatal csak nagyon zarkézott, kevés embernek (esetleg senkinek) sem
nyilik meg, 6nall6 dontéseit viszonylag kordn, de feleldsséggel hozza meg. Tapasztalataink szerint
tobbségiikben azok a gyerekek képesek erre, akiket eddigi életiik, csalddi koriilményeik, esetleg nehéz
sorsuk tulsdgosan hamar megérlelt, és felndtt szerepre kényszeritett. [...] A konfliktusmentesség mo-
gott hizédhat mds magyarazat is. Példaul olyan sziild, aki maga dont novekvd gyermeke helyett, nem
kérdezi annak véleményét, szandékait. A gyerek meg — félénkségbdl?, kényelembdl?, az dnbizalom
hianyabol? fakadéan — elfogadja az irdnyitdst, meg sem probdl a fiiggdségbdl kilépve valddi felndtté,
autoném lénnyé valni. Ennek a magatartdsformanak a veszélye, hogy az érintettnek nincs médja elsa-
jétitani a ,,bels6 kontrollossdgot”, esetleg egész életében parancsokat teljesitd, onallétlan akarat nélkiili
ember lesz. Mivel sajét sziikségletei éltaldban rejtve s igy gyakran kielégitetleniil maradnak, rendsze-
rint sajat maga szamadra is érthetetlen és kezelhetetlen fesziiltségeket kénytelen atélni. [...]

A serdiil6kori vélsag elmaradhat olyan esetekben is, amikor az illetdnek — erdszakos vagy éppen
tilsdgosan is megengedd csalddi nevelés kovetkeztében — egyaltaldn nem alakulnak ki normadi, mindig
ugy viselkedik, ahogyan azt a kozvetlen érdekei diktdljak. Az ilyen tipusi ember kiillondsen alkalmas
masok megtévesztésére, ,,bemartisara”, cserben hagydsara, mikdzben 6 maga altalaban sértetleniil ke-
riil ki nehéz helyzetekbdl. Beugratja példaul befolydsolhatébb tarsait valami jonak latszé csinybe,
amibdl 6 — veszélyt érezve — idejekoran kiszall, és az sem kizdrt, hogy — személyes eldnyoket remélve
— éppen 0 jelzi (s altalaban roppant behizelgden és meggy6zden) az illetékes felndttnek (pedagdgus,
sziil6 stb.) hogy milyen csuf dolgot kovettek el a tobbiek.

Az életkori sajatossdgokbdl, csoporthelyzetbdl, tdrsadalmi dllapotbdl tobbségiikben elkeriilhetetlen
konfliktusok mellett Iéteznek olyanok is, amelyek elkeriilhetdk, s a pedaggusnak torekednie is kellene
ezek megeldzésére. Ilyen elkeriilhetd, de az iskoldban mégis oly gyakran eléfordulé konfliktushelyze-
tek fakadhatnak — tobbek kozott — az 6Gnmagét beteljesitd joslat, az in. Pygmalion effektus miikodésé-
bdl. Amikor példdul a pedagégus vagy az osztdlytarsak tulsdgosan hamar, elégtelen informaciok alap-
jan skatulyaznak be egyes gyerekeket, akik — ha nem képesek, vagy nincs médjuk kitdrni ebbdl a kut-
ricabdl — elébb-utébb bevaltjdk a jovendolést, olyannd valnak, amilyeneknek kikidltottdk Oket. A
rossz magatartdsinak mondott tanul6 egy id6 mulva onmagat is rossznak tartja, s ennek megfelelden is
viselkedik. [...]

Az elkeriilhetetlen és az elkeriilhetd konfliktusok mellett 1éteznek olyan helyzetek is, amelyek so-
ran a konfliktus vdllaldsa, s6t kiprovokdldsa kimondottan pozitiv jelenség. Miikodoképes demokricia
ugyanis nem képzelhetd el érdekérvényesités, érdekegyeztetés, érdekiitkoztetés nélkiil. Persze demok-
ratikus koriilmények kozott az igy 1étrejovo konfliktusok nyiltak, és a rendelkezésre all6 struktirak
lehet6vé teszik ezek szabalyozott (nem tulbiirokratizalt, felesleges formélis elemekkel tonkre sildnyi-
tott) és kontrollalt kezelését.
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Konfliktusok a mai magyar iskoldkban

A pedagdégiai gyakorlatban el6fordulé konfliktusoknak az utébbi években nem csupédn (s6t nem is
elsé sorban) a szdma ndtt meg, hanem tartalmuk lett 6sszehasonlithatatlanul valtozatosabb. Ehelyiitt
csak vazlatosan utalok e jelenség néhdny lényeges okara.

Az iskolai alapkapcsolatdnak szamit6 tandr-didk viszony gyokeres dtalakuldsa a 60-as évek végétdl
nalunk is egyre erdsebben éreztette hatdsét, bar errdl nyiltan beszélni nem igazan illett. A hagyoma-
nyos hierarchia mdr akkoriban is recsegett-ropogott, a pedagdgus pozicidjabdl eredd tekintélye sem
miikodott a régi formaban. Az egyetlen kotelezd vildgnézet hegemonidja jétékonyan fedte el a tandrok
és didkok kozott (is) meglévd értékkonfliktusokat mintegy felmentve a pedagdgust az ezekkel vald
érdemi torddés feleldssége aldl. Elegendd volt az elvart kérdésekre torténd elvart valaszok sulykoldsa,
a mogottes gondolatokkal torédni kevesen akartak. A mitkoddképes, az ,,igazi” tekintélyt az a hiteles
személyiségli pedagégus hordozhatta, akinek 4ltaldban megvoltak a sajdtos stratégidi a felsejloé véle-
ménykiilonbségek kezelésére. A rendszervaltast kovetden megjelend plurdlis demokrdcia pedagdgiai
konzekvencidinak levondsdra viszonylag kevesen véllalkoztak, s 6k is inkdbb a nevelésfilozdfia sikjan
vetették fel a kapcsol6dé gondolatokat, amelyeknek a gyakorlat szdmara tortén6 adaptaldsa azéta sem
tortént meg.

Ma mar valamennyi pedagégusnak alkotmédnyos joga sajat értékeit képviselni tanitvanyai eldtt
(anélkiil hogy hatalmi eszkozokkel kivanna rdjuk erdltetni sajat elképzeléseit) s kotelessége — tisztelet-
ben tartva a sziilok vilagnézeti (valldsi, politikai) meggy0z06dését segiteni Oket sajit értékrendjiik ki-
alakitdsaban. Ez pedig hihetetleniil nehéz, szdmtalan konfliktushelyzetet indukdlé folyamat, egészen
mdsfajta, mint amilyenre korunk neveldi az évtizedek soran szocializalédtak. A problémadt bonyolitja,
hogy nem csupdn a mdr amigy is roskadozé ,,szocialista-kollektivista” vildgnézet bastydi omlottak
Ossze maguk ald temetve a — legalabbis a felszinen biztosnak latsz6 — vonatkoztatasi pontokat. [...]

Az iskolai konfliktusok mennyiségi gyarapodasahoz feltétleniil hozzajarul a pedagogusok szakmai
elbizonytalanoddsa, amelyet a részben mar emlitett — rajtuk kiviil 4116 — koriilmények is felerdsitenek.
Ezt az elbizonytalanodést feltétleniil fokozza, hogy — mikézben a pedagdgus hivatdsibdl természete-
sen ad6do neveldi feladata a tanitvdnyoknak a 1étezd s csak részben prognosztizilhatd jovore torténd
felkészitése lenne — az aktudlis és kozvetlen elvardsok altaldban nem ezt a szerepét hangsilyozzak. Az
egzisztencidlis biztonsag hidnya, az iskoldk kozotti versenyhelyzet, a hagyomdnyos iskolai teljesit-
mény olykor hisztérikus tdlhajtdsa (mikozben a gyerek, a tarsadalom, s rdaddsul a valddi piac sziikség-
letei figyelmen kiviil maradnak) altalanossa teszik az iskoldkban (is) eluralkodé rossz hangulatot s er6-
teljesen rdnyomja a bélyegét pedagdgus és didk mentdlhigiénés édllapotara.

A tantestiileteken beliili nézeteltérések, dsszecsapasok szamédnak novekedését valdsziniisiti az allas-
, a poziciovesztés lehetOsége, az emiatt fellépd rivalizdlds. A versenyszellem, ameddig ©6sztonoz,
eldbbre vihet, de félo, hogy a ,,gydztesek” és ,,vesztesek™ kozotti novekvo kiilonbségek sok esetben
kizarjdk a kooperacid lehetOségét, s felerdsitve a sajndlatosan novekvd bizalmatlansdgot rovidebb-
hosszabb tdvon lehetetlenné teszik az érdemi egyiittmiikodést. Ilyen koriilmények kozott pedig nagy
valdszinliséggel megnd az dltaldnos fesziiltségi szint, s ez e koriilmény sziikségszerlien fokozza a konf-
liktusok kialakuldsanak lehetOségét. A fesziiltségi szint ndvekedéséhez nagyban hozzijarul, hogy a
pedagdgustirsadalom zome a rendszervaltas vesztesei kozé sorolja magét, s eleve bizalmatlan a sike-
resebb pélyatarsak, illetve a valtozo vildgban boldogulni képes tarsadalmi rétegek irant. [...]

S végiil, de nem utols6 sorban konfliktusokat gerjesztd tényezdként ott vannak a pedagdgiai munka
tulajdonképpeni céljat és értelmét adé tanitvanyok, akik az iskoldba keriilve magukkal hozzdk minden
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kordbbi élményiiket, tapasztalatukat, elsddleges szocializacidbeli, tarsadalmi kiilonbségeiket, tilfoko-
zott vagy éppen csekély ambicidikat, életkori sajatossiagaikbodl, személyiségjellemzoikbdl, aktudlis
koriilményeikbdl ad6do sziikségleteiket. Mdr 6nmagaban ez a sokféleség, valamint az a koriilmény,
hogy egy-egy tanuldcsoport, egy osztily ,,szocidlis kényszerképzédményként” jon létre, s a csoportdi-
namikai folyamat sordn érlelddik bel6le valamifajta kozosségnek is nevezhetd djabb mindség, konflik-
tusok sordnak 1étrejottét valdsziniisiti.

A kordbban tdlhangsilyozott kollektivizmus ellenhatdsaként a kdzosségi nevelés napjainkra hittér-
be szorult, Ujraértelmezése, korszerii tartalmanak igényes végiggondoldsa varat magara. Az igy kelet-
kezd 1égiires térben a kozosség mint neveld erd a lehetségesnél kisebb szerepet jatszik a valosagos pe-
dagdgiai folyamatban. Részben ez is magyardzza azt a megddbbentd (bar nem igazdn meglepd) kuta-
tasi eredményt, amely szerint a magyarorszagi gyerekek dltaldaban rendkiviil negativan viszonyulnak az
iskoldhoz, sivdrnak, személytelennek élik meg az iskolai légkort, s osztdlytdrsaik kozott sem érzik iga-
zdn jol magukat. Az elfogadd, védelmezd, a szocializaciot segitd tarsas tér, az emberkdzpontd kozos-
ségek hidnya is hozzdjarul az erészak terjedéséhez, a devidns jelenségek szamdnak gyarapodasahoz.
Ha a gyerek, a serdiild, a fiatalember csalddja korében sem taldl olyan kozeget, ahol valéban 6nmaga
lehet, ahol igazdn otthon érezheti magdat, ahol akdr feltétel nélkiil is elfogadjdk, ahol szeretik, akkor —
mivel az iskoldban erre az esély manapsdg er0sen csokkent — kiilonosen kiszolgéltatotta vélik a tarsa-
dalomban s a virtudlis térben terjengd kiilonbdz6 mindségli hatdsokkal szemben. Az autonémia no-
vekvod kovetelménye s evvel egyidejlileg a manipulécié feler6sddd veszélye soha nem latott felel9ssé-
get r6 csalddra, iskoldra, és a tobbi nevelésre vallalkozé intézményre.

A konfliktusok konstruktiv kezelésében valé jdrtassdg a korvonalazott feltételek kozott kiilonosen
nagy szerepet jatszik/jatszhat(na) az iskola életében. A vildg- és tarsadalmi méretti folyamatokba nincs
ugyanis médunk kozvetleniil beleavatkozni, de az egyes pedagdgus nagyon sokat tehet sajat kozvetlen
kornyezetének alakitdsa, sajat személyisége, kapcsolatrendszere tudatos alakitdsa érdekében. Nagy
mértékben noveli ebbeli mozgasterét, ha képes megfeleléen kezelni a palydjan el6fordulé konfliktus-
helyzeteket, meglatni és kihaszndlni az ezekben rejld nevelési lehetdséget, s tanitvanyait is felkésziteni
a sajit problémadik, kudarcaik, konfliktusaik feldolgozésara.

Konfliktuskezeld stratégidk

A konfliktuskezelésnek harom archetipusa kiilonithetd el.

A szemet szemért, fogat fogért 6sztone valamennyiiinkben ott él. Ha valami hirtelen f4jdalom, nagy
veszteség, kiilonosen erds sérelem éri az embert, az els6 onkénytelen gondolat altaldban az elégtétel, a
bosszu. Erre az 6sztonre épiil a ,,vendetta” (vérbosszi), az Onbirdskodas, s ez az, amelyet az emberi
civilizécié torvényekkel kisérel meg kord4ban tartani.

Az aki megdob kdvel, dobd vissza kenyérrel krisztusi parancsdnak viszonylag kevesen képesek ma-
radéktalanul eleget tenni, sokkal kevesebben, mint ahdnyan ezt a felsz6litast jézan és nyugodt allapot-
ban magukhoz kozeldllénak vélik. A megbocsatani tudas, az irgalom pedig nagy érték, de vajon mi-
lyen mértékig érvényesithetd jelenlegi zaklatott és er6szakkal teli mindennapjainkban?

A konfliktuskezelés harmadik Ostipusa a kolcsondsségen alapul. Kard dltal vész, ki kardot ragad!
Kolcsonos érdek, hogy szabdlyozzuk dolgainkat, megegyezziink, ha nincs mds lehetdség, okos és
igazsdgos kompromisszumot kossiink, betartsuk a torvényeket, a magunk dltal alakitott szabdlyokat.
Igyekezziink dgy viselkedni mdsokkal, ahogyan azt magunkkal szemben elvérjuk, s akkor van remény
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arra, hogy biztonsdgban érezziik magunkat, és bizni tudjunk a tobbi emberben. A Montague és a
Capulet csalad viszdlydnak a hatalmat megtestesitd Herceg egyértelmii és szigoru torvényekkel torek-
szik véget vetni. S ezen torvények adjdk a reményt, hogy a gyermekeik holtteste f616tt egymasnak ke-
zet nyujtd sziildk a kovetkezd iddszakban nem kezdik majd djra az egymads elleni harcot.

Az ember mikdzben keresi az egyensulyt az dnérvényesités és az onaldvetés kozott 6t konfliktus-
kezel§ stratégiat érvényesit.'> Mindenkinél eléfordul mind az 6t, a kiilonbség csak az ardnyokban van.
Egy-egy stratégia megjelenése nem mindsit dnmagdban senkit, ezek megitélése csak az adott Ossze-
fliggésrendszerben, az adott konkrét szituacié ismeretében lehetséges.

Az onérvényesito (gyOztes-vesztes vagy versengo) stratégia esetében sajat szandékaink megvalosi-
tdsa vezérel benniinket akdr médsok torekvéseivel szemben is. Bizonyos helyzetekben (tipikusan ilyen a
katasztréfa helyzet) ez az egyetlen megolddsi mdd, s alkalmazasa jelentheti a feleldsség személyes és
kockézatos vallalasat. A gond akkor 1€p fel, ha valaki csak ezt a megkozelitést képes elfogadni, min-
den koriilmények kozott kizdrdlag a sajat szandékait, otleteit, szempontjait tartja szem el6tt. Bizonyos
hatdron tul ez a torekvés gatlastalansagba, agresszidba torkollhat.

Az oOnaldvetd (alkalmazkod6 vagy engedékeny) stratégia mogott olykor erdtlenség, dnbizalomhi-
any, szkepszis, kozombosség, passzivitds all. De elképzelhetd, hogy a hattérben a bolcs belatds, békii-
lékenység, masok véleményének, kompetencidjanak elismerése, vagy a partner irdnti feltétlen bizalom
rejlik.

Az elkeriilo magatartds fakadhat abbdl, hogy az érintett tigy véli: nincs most energidja, ideje evvel
a problémaval foglalkozni, vagy ugy gondolja, hogy a dolog nem az 6 hataskorébe tartozik, nem ki-
vanja magat beleartani, illetékteleniil beleavatkozni. Ha azonban valaki minden problémat elkeriil, a
szOnyeg ald sopor, szamithat arra, hogy vératlan helyen, iddben, kontrolldlhatatlanul zidulnak majd ra
a felhalmozddo fesziiltségek, amelyekkel azutdn mar végképp nem tud mit kezdeni.

A kompromisszumkeresés feltételezi az egyiittmiikodést, a kdlcsonds bizalmat, az igazsdgossagot.
Ha egy-egy kompromisszum megkotésénél ezek a feltételek hidnyoznak, a megegyezés kovetkeztében
csak rovid iddre johet 1étre egyenstly, s ennek felboruldsdval mélyebb és romboldbb hatdsu fesziiltsé-
gekkel, iitkozésekkel kell szdmolni.

A legoptimédlisabb feltétleniil az Gn. problémamegoldo stratégia. Ebben az esetben a felek, ponto-
sabban a ,.konfliktuspartnerek” nem ellenséget litnak egymdsban, hanem egy olyan egyiittmikodésre
kész tarsat, akivel kdzosen lehet megkeresni a kdzos probléma minden érintett szdmara legkedvezObb
megoldasat. A konfliktuskezelésnek erre a konstruktiv fajtdjara jellemz0d, hogy nem a gydztes-vesztes
jatszmara tor. Célja, hogy a felek kozos megegyezéssel, mindenki szempontjait figyelembe véve
egyeztessenek érdekeket, sziikségleteket, szandékokat.”

Kisérlet a konstruktiv konfliktuskezelés tanitdsdra

Az utébbi mdsfél évtizedben szdmos olyan konfliktuskezeld tanfolyam, tréning terjedt el pedago-
gus korokben is, amely a konfliktuspartnerek egyiittmiikodésére épiild, konstruktiv problémamegol-
dashoz sziikséges képességek fejlesztését célozta. Evvel parhuzamosan egyre erésodd igénnyé vilt,
hogy az iskolai nevelésben is megjelenjen egy olyan program, amely alkalmassa teszi a tanuldkat a
konfliktusok er6szakmentes, konstruktiv kezelésére.

A konstruktiv problémakezelés a kovetkezd képességek kialakitasat igényli:

¢ stabil személyiség, identitdstudat, pozitiv énkép, dontésképesség,
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masok, a ,,massdg” elfogaddsa, empdtia, kongruencia,

eredményes verbdlis és nonverbalis kommunikécid,

egészséges Onérvényesités,

a masik fél sziikségleteit mérlegelni képes asszertivitds
kooperativitds, szabalyok alkotdsa, miikddtetése, ,,fair” magatartas
kompromisszumkészség, kreativitds, igény a konszenzusra®

Csupdn az a pedagdgus lehet képes tanitvdnyaiban kialakitani, fejleszteni a konfliktuskezeléshez
sziikséges képességeket, aki maga is rendelkezik ezekkel, s hitelesen tudja képviselni a programot
megalapozé kooperativ, konstruktiv szemléletet.

A program sikerének alapvetd feltétele az adott tanuldcsoport érettségi szintjének, sziikségleteinek
alapos ismerete. Hogy mi vdrhat6 az adott osztalytdl, hogy meddig lehet eljutni a képességek fejleszté-
sében az a konkrét koriilményektdl, a csoport aktudlis élményeitdl, fejlodési tempdjatdl, a pedagégus-
sal kialakitott kapcsolatatdl fiigg. A konfliktuskezelés tanitdsa természetesen feltételezi az alapos és
alkalmazdsra kész személyiség-, a fejlodés- és a szocidlpszicholdgiai ismereteket, az iskolai jelenség-
vildganak megértését, a reflektivitdst, a varatlan helyzetekre torténd spontdn reagalds képességét is.’

A kisérleti terep nem szdmitott dtlagosnak. Mivel jératlan ttra kivantuk kiildeni a kisérletre kiva-
lasztott, erre dnként vallalkozé pedagdgusokat, feltétleniil szamitottunk eddigi tapasztalataikra, 6nallo-
sdgukra, és csak annyi instrukcidt adtunk nekik, amennyi az induldshoz, illetve az eredmények Ossze-
vetéséhez feltétleniil sziikségesnek latszott. A kisérlet résztvevdinek rendelkezésére bocsatottunk egy
tantervi vazlatot, ajanldsokat tettiink a megvaldsitdsra, s arra biztattuk 6ket, hogy az adott osztalyok
igényeinek, aktudlis helyzetének és sajat pedagdgiai elképzeléseiknek megfelelden valdsitsdk meg a
programot.

A kisérlet egészében eredményesnek volt mondhaté. Igaz, az ezt végzd pedagdgusok szemlélete,
eldzetes tapasztalatai, gyakorlata, képzettsége eleve szavatolta a program mitkodoképességét. A cél, a
szemléleti alapozds f6 vondsaiban azonos volt, kiilonbségek mutatkoztak azonban a megvaldsitds
modjaban.

Az egy tanéven at végzett kozos munkabdl levonhatd az a feltételezhetden altaldnos kovetkeztetés,
hogy azokban a tanulécsoportokban, ahol a fejlesztés szervesen illeszkedik egy tudatos és célirdnyos
pedagdgiai folyamatba, ez a kisérlet sem jelentett egyebet, mint a kivalasztott témara torténd intenzi-
vebb Osszpontositast, s a spontdn jelenlévd elemek tudatositisat. A lehetdségeket alapvetéen meghata-
rozza az egész iskola 1égkore, pedagdgiai koncepcidja.

Bebizonyosodott, hogy a kiilonbdz6 életkoru gyerekeknek mindenek eldtt a bizalmat kell megnyer-
ni annak érdekében, hogy hajlanddak legyenek az adott kérdéskorrel foglalkozni, hogy egyiittmiiko-
dok, 6szinték legyenek.

Beigazolddott tovdbb4, hogy milyen sokat jelentenek a kisgyerekeknek a mesék, s hogy mennyi —
nem csupdn az alsé tagozatosok szdmdara mozgdsithatd — rejtett tartalék van még az iskoldinkban évti-
zedek 6ta jelenlévd, de nem a kelld intenzitassal kihasznélt drdimapedagégidban.

Altalanos tapasztalat az is, hogy a sajat élményii konfliktusok — féként a fiatalabbaknél — gyakran
elsodorjdk az eldre dtgondolt terveket. A magasabb évfolyamokon azonban mar van méd az altaldno-
sabb tanulsdgok megfogalmazdsara, sot a ,,moralizalasra” is.

Nem meglepd, de elgondolkodtatd tapasztalat, hogy milyen erdsen igénybe veszik a prepubertds és
pubertdskoru didkok érzelemvilagat a tarsaikkal kialakul6é konfliktusok, hogy milyen erds az igazsag-
érzetiik. S hogy milyen hatékony partnerek lehetnek ezek konstruktiv kezelésében, amennyiben a pe-
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dagégus hajland6 Oket valoban egyenrangd partnereknek tekinteni, tarssd fogadni a kdzos szabdlyok
megalkotdsdban és mikodtetésében. Persze ehhez az is sziikséges, hogy a pedagdgus maga is e szabé-
lyoknak megfelelden viselkedjék, cselekedjék.

A serdiilé gyerekek életkori sajatossagai kozott szerepel a moralizalé hajlam. Ugyandk a felndttek
erkolcesi prédikaciditdl viszolyognak ugyan, de szivesen gondolkodnak el az olyan megélt, felidézett,
eldidézett torténetek tanulsdgain, amelyekhez koziik van, foként, ha érzik: a tanaruk valéban nyitott a
Vélemén%ﬁkre, igazan kivdncsi mondanddjukra, szivesen beszélgetnek, vitatkoznak akér elvont kérdé-
sekrdl is.

Jegyzetek:

1 Marie Winn (1990): Gyerekek gyermekkor nélkiil. Gondolat Kiad6, Budapest
2 Horvdth Szabé Katalin (1994): Konfliktuskezetd stratégidk. UPSz. 11. 28-32.

Thomas Gordon ezt a megkozelitést nevezi harmadik médszernek, amikor sikeriil érvényre juttatni a
"nincs vesztes" elvet. Lasd: Thomas Gordon (1990): T.E.T. A tanari hatékonysag fejlesztése. Gondolat Ki-
add, Budapest
4 A pedagdgusok korében az un. Gordon tréning a legelterjedtebb. De ezen kiviil is szdmos olyan tréning
taldlhat6 a piacon, amely az er8szakmentességet hangsilyozza és a konstruktiv konfliktuskezelés képességei-
nek fejlesztését célozza.’

5 A konstruktiv konfliktuskezelés tanitdsdnak iskolai kiprébdldsat 1998-ban és 1999-ben a Kozoktatdsi
Modernizaciés Kozalapitvany tdmogatta. A kisérletet Kereszty Zsuzsdval egyiitt irdnyitottuk

6  Lasd: Szekszdrdi Jiilia (1995): Utak és moédok. Pedagégiai kézikonyv a konfliktuskezelésrdl. IFA-
Magyar ENCORE, Budapest-Szolnok.

7 A program kisérleti kiprébéldsara olyan pedagégusokat valasztottunk, akik valamennyien a személy-
kozpontu pedagdgia elkotelezettjei.

8  E kisérlet folytatdsaként az ezt kovetd tanévben, szintén KOMA tdmogatassal keriilt sor néhany altala-
nos és kozépiskolai osztdlyban az erkolcsi jellegli konfliktusokrdl és dilemmahelyzetekrdl folyé rendszeres
beszélgetésekre osztalyfonoki 6rdk keretében.
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Pedagogiai problémahelyzetek, konfliktusok elemzése és értelme-
zése esetleiras alapjan

Didkok mesélték

01. A tandr megkérdezte, kész vannak-e a hazi feladatok. Kideriilt, hogy az osztdlyban senki nem
csindlta meg a h4zi feladatot, ezért mindenki kapott egy-egy elégtelent.

A tandr ezutdn Ugy dontott, feleltet, mégpedig az egyik, az elégtelen miatt hangosabban fel-
sz6lal6 didkot, aki visszaszolt neki, hogy késziilt. Erre adott neki még egy elégtelent. A fid az orra alatt
dormogve szidta a tandrt, aki ebbdl elcsipett egy keveset, igy még egy elégtelent adott a didknak. Az
egész osztily kapott tehat elégtelent, de a fid harmat is egy 6ra alatt.

Ez az oktaté mar mds osztilyban is megcsindlta, hogy fejenként legalabb egy elégtelent kiosz-
tott. (Kozépiskola)

02. Torténelem dolgozatban egy osztilytarsam a kovetkezdt irta: ,,Alia iacta est, vagyis a kocka el
van vetve, marmint ami a dolgozatomat illeti. Es én ezt mar akkor tudtam, amikor Brosszmann tanarné
(a torténelem tandrunk) ante portas volt”

A tandrnd ezt hangosan felolvasta az osztilynak. Mi persze nevettiink, de ¢ nem taldlta vic-
cesnek, iszonyd mérges volt, a fid egyest kapott é€s onnantdl kezdve a tanar kovetkezetesen utélta az év
hatralévo részében.

(Torténelemora, kozépiskola 1. osztaly)

03. Gimnéziumban nem szerettem a kémiat. Ugy éreztem, képtelen vagyok megjegyezni a képle-
teket. Ezért témazar elétt puskat készitettem. Orén keresztbe tettem a ldbaimat, és a combjaim kozé
rejtettem a cetlit. De kilogott, és a fiatal tandrnd észrevette. Megkérdezte, hogy mi az a ldbam kozott.
Mondtam, hogy semmi. Erre azt mondta, hogy puskédzok, legaldbb ne hazudjak. Elvette a dolgozato-
mat, és egyest kaptam rd. Nagyon szégyelltem magam, mert ez az osztdly fiile hallatdra tortént, és
nekiink nagyon erds osztilyunk volt.

Ora végén bocsanatot kértem téle. Ezért megengedte, hogy még egyszer megirjam a dolgoza-
tot. A puskdzast pedig elnézte, nem rontotta le a jegyemet. Ezek utdn a gimnaziumban tobbet nem
mertem puskat haszndlni.

(Ugy latszik, a bocsanatkérés hasznos lehet, ha észintén megbanja tettét az ember.)

04. Nem tetszett, hogy voltak osztdlytarsaim, akik rendszeresen elkéstek, hidnyos volt a
felszerelésiik és 6k ezen még jot is mulattak. A tandr pedig nem tett semmit... Szerintem a fegyel-
mezés és arend a tanitds-tanulds alappillérei.
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05. Egy osztdlytirsam nagyon szuper, isten-dldotta tehetség volt matematikdbdl. Valamelyik
sziileje is matematikdval foglalkozott, azt hiszem egyetemi szinten. Jart is ilyen szakkorokre délutdn.
Mégis kellett jarnia veliink egyiitt is matekordkra. Rendszeresen rossz volt, zavarta a tarsakat. Egyszer
a tandr miatta az egész osztéllyal {ratott dolgozatot, csak neki lett 5-0s. A tandr ezt bejelentette az osz-
taly el6tt, és azt is, hogy neki 1-est ad.

(Matematika, altalanos iskola)

06. Osztalyunkban tortént, hogy az osztdlyfonokom nehéz helyzetbe keriilt egy osztalytdrsam
miatt. Az eset ugy tortént, hogy a tandr mar nagyon rég 6ta feleltetni szerette volna magyarbdl, mert
akkor jott az osztdlytdrsam 4t egy masik iskoldbol a miénkbe. A didktdrsam azonban Orardl 6rara él az
un. ,.felelésmentes” 6ra lehetdségével, igy a tandrnd nem tudta lefeleltetni. Amikor végiil is a felelésre
keriilt volna a sor, az osztalytdrsam elsirta magat, a tanar meg kikiildte a terembdl, hozza rendbe magat
a mosddéban. gy végiil is a feleltetésre nem keriilt sor.

(Kozépiskola, 9. osztily)

07. Marcius 15-i iinnepség: egy gyerek — meggy6zO0désére hivatkozva — nem hajlandé feldllva
meghallgatni a Himnuszt.
(Altaldnos iskola, felsd tagozat)

08. A tandr kihiv egy gyereket felelni, a gyerek kimegy, de szemtelen, meg sem szélal és amikor a
tandr egyessel le akarja iiltetni, akkor lekopi.
(Kozépiskola)

09. Egy gyerek nem figyel az 6rdkon, folyamatosan piifdli, iiti a padtirsat. A tandr eliilteti a
leghatsé padba, hogy elejét vegye a fiu er6szakoskoddsanak. Azonban ettdl kezdve az elétte ilét kezdi
bantani. Firkdlja a padot, a fiizetét, Orai jegyzetet sem ir, a dolgozatai elégtelenek. (Amig volt padtérsa,
addig eldfordult jobb osztilyzat is.)

A tandr beszél a kollégdival. Néluk is hasonléan viselkedik, egyediil a rajz 6rdn van csendben, de ott
sem azt csindlja, ami a feladat. Ondlléan rajzolgat.

(Altalénos iskola, felsd tagozat)
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Tandrok mesélték

01. Tehetséges, érdekl6do tanuld dllandéan zavarja a tanitdsi 6rdkat azzal, hogy az aktudlis ismer-
ettel kapcsolatos kérdéseit, megjegyzéseit minden dtmenet nélkiil bekiabalja. Sokszor olyan,
egyébként helyes és értelmes dolgot mond, amivel végképp megbontja az éra logikai menetét , mivel
véleménye tandr dltali magyardzatra szorul. A gyerek a tandrral torténd egyéni elbeszélgetés utan sem
tudja e ,,jo vagy rossz” szokdsat elhagyni. Mdr a sziilokkel is elbeszélget a tandr, de megoldds tovibbra
sincs.

(Altalénos iskola, felsd tagozat)

02. Egy adott tanitdsi 6rdn a hits6é padokban iilé tanuldk rendszeresen beszélgetnek, kartyaznak,
egyikiik folyamatosan tjsdgot, folyoiratot olvas. A tandr dlland6 figyelmeztetése ellenére ez a maga-
tartdsforma nem sziinik meg, csak tovabb erdsodik. A pedagdgus tigy dont, hogy ezt a problémét min-
denképpen neki kell megoldania, egyrészt, mert szamdra ez kihivas, masrészt, mert nem szeretné, ha
kitudédna, hogy 6rdjan nem tud fegyelmet tartani. R4jon, hogy elmarasztaldssal nem megy semmire.
Igy a rendetlenkedd tanulékat megprébalja elore iiltetni és a részvételi haromszog elve szerint mozog
kozottiik minél gyakrabban. Lassan abba marad a beszélgetés, a kartya is eltlinik. Az az egy tanuld
azonban, aki tjsagot olvasott, tovdbbra is a padban matat, elmélyed valamilyen mds tevékenységben.
A tandr most mar konkrétan rajtakapja, hogy a gyerek az 6rdn rendszeresen rejtvényt fejt. Nem szol
neki. Egy alkalommal a gyerek megszokott helyére becsempész egy, a tananyaghoz kotddo rejtvényt a
gyerek padjaba. A tanul6 arcan meglepddés latszik, amikor észreveszi a rejtvényt a padban és egész
oran figyel.

(Kozépiskola)

03. Dolgozatirdskor tortént. A beszedett dolgozatokban az egyik feladat megoldésa sordn két, egymds
mogott ild, tehdt azonos feladatsort megoldd tanulé megolddsa ugyanolyan hibdkat tartalmazott. Az
Osszedolgozds alapos gyandja miatt a szaktandr elégtelenre értékelte mindkét didk dolgozatat. A ta-
nuldk felhdborodtak az értékelésen, és — mivel a tandr hajthatatlan maradt — a didkok sziilei panasszal
fordultak az igazgatéhoz. Az igazgaté — miutdn meghallgatta a sziilok panaszat — behivatta a szak-
tandrt, és meghallgatta az § verzidjat is.

Végiil azt javasolta a szaktandrnak, hogy értékelje djra a két szoban forgé dolgozatot igy, hogy hagyja
ki azt a feladatot, amely esetén az ,,egyiittdolgozas™ gyandja felmeriilt.
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Tablazatok

Altaldnos iskoldk, tanulok, pedagégusok szdma, ardnya fenntartok szerint, 2004/05

Megnevezés

Intéz-

2

Telepiilési 6nkor- 2792

manyzat

Megyei 6nkor- 182
manyzat

Kozponti koltség- 54
vetés

Egyhaz 165
Alapitvany, ma- 70
ganszemély

Egyéb 30
Osszesen 3293

Intéz-
mény,
%

84,8
5.5

1,6

5,0
2,1

0,9
100,0

Tanulé, Tanu

fo %o

778 585 8

38 647

20 189

39 811

8769

4550

890 551 10
Forrds: OM Statisztikai tdjékoztatd, Oktatdsi évkonyv 2004/2005

16,

7.4

4,3

2,3

4,5
1,0

0,5
0,0

Peda-
gogus, fo

74 194

5073

2022

4225
1162

440

87116

Peda-
gogus, %

85,2

5.8

2,3

4,8
1,3

0,5
100,0

Tanul6/
pedagogus

10,5

7,6

0,0

9.4
7,5

10,3
10,2

Ovoddsok, tanulék és hallgatdk létszdmdnak megoszldsa fenntartok szerint, 2004/2005 (%)

A képzés helye

Ovoda
Altaldnos iskola
Szakiskola

Specidlis szakis-
kola

Gimnédzium
Szakkozépiskola

Felsooktatas

Allami-6nkorméanyzati fenntartas

Telepiilési
onkor-
manyzat

90,9
87,4
52,6
38,6

55,7
46,0
0,0

Megyei 6n-
kor-
manyzat

2,9
4,3
32,7
53,3

15,7
33,4
0,0

Kozponti koltségve-

tési szerv

Forrds: OM Statisztikai tdjékoztat6, Oktatdsi évkonyv 2004/2005
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1,5
2,3
2,2
0,0

33
33
86,3

Egyiitt Egyhaz

95,2
94,0
87,5
91,9

74,7
82,7
86,3

Nem allami fenntartas

Alz’lpit-
a

2,5 1.8
4,5 1,0
2,4 7.3
1,9 6,2
13,8 4,3
20 10,8
5,4 8,3

0,6
0,5
2,8
0,0

72
4,4
0,0

Egyéb Egyiitt

4,8
6,0
12,5
8,1

25,3
17,2
13,7

Osszesen

100,0
100,0
100,0
100,0

100,0
100,0
100,0



A magyar felnétt lakossdg elégedettsége kiilonbozd iskolai jellemzokkel, 1999 és 2002 kizott (szdz-

fokii skdldn)

Megnevezés

Tanulék fegyelmezettsége
Iskolak felszereltsége

Tanarok munkajanak ellenérzése
Tanarok és a diakok kapcsolata
Sziil6k tajékoztatasa

Tanulok értékelése

Tanarok felkészlltsége

Tanulék tudasa

Forrés: Oktatdsiigyi kozvélemény-kutatdsok, 1999, 2002, 2005 A feltett kérdés: ,Mennyire tartja On 4ltaldban kielégitdnek a magyar isko-
ldkban a kovetkezdket? Kérem, ismét osztdlyozzon 1-5-ig. Az 1-es jelentse azt, hogy egydltalan nem kielégitd, az 5-6s pedig azt, hogy teljes

mértékben kielégits.”
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1999
45

48
53
57
58
61
68

2002
39

52
52
56
60
60
67

2005

39
51

52
58
56
62
54
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KULONORA?

Tizenegy éves fiam 6todikes, vagyis elsds egy j6 hirli gimnaziumban, ahol kiilondsen a nyelvokta-
tas er0s és sikeres. Anyaként nem lelkesedtem azért, hogy a fiam itt tanuljon, de 6 mindenképpen ebbe
az iskoldba akart menni.

Féltettem a terheléstdl, aggédtam, nem birja majd (az iskola nagyon eldkeld helyen 4ll az egyetemi
felvételik szerint mért rangsorban.) Minek gy6torni tizenegy évesen, hadd legyen még gyerek, gondol-
tam én, de felvették (az elsék kozott), és akkor mar mindnydjan oriiltink. En annak, hogy nem érte
kudarc, 6 meg biiszke volt. (Persze azért én is!) Heti tiz 6raban tanuljak az angolt, ami — azt hiszem —
elég megterheld. Egy-két honap utdn vissza akart menni a régi iskoldjdba, aggédott, hogy megbukik,
és kezdett elmenni a kedve az egésztdl. Mi biztattuk, fog az menni. Nem tudtam felfedezni hol a hiba,
mert példaul a szavakat jol tudta, mégis kapott egyest szédolgozatra. Egyre inkabb azt lattam, hogy
szorong, fél az egésztol és ezért téveszt.

A fogad6dran az, egyébként igen fiatal, angol tandrnd azt mondta, hogy lassu a fiam és néha "elka-
landozik". Ez igaz.

Azt tanicsolta a tandrnd, hogy keressiink magéantandrt. Kicsit megiitkoztem. Heti tiz 6ra nyelvtanu-
14s mellett sziikség lehet még kiilondrakra is? A tandrnd hozzétette, hogy ezzel nemcsak az ¢ (a tandr-
nd) dolgat konnyitené meg, hanem a gyermekemét is. Itt fennakadtam a sorrenden. Elgondolkoztam.
A j6 pedagégusnak nem a hibdival egyiitt kellene elfogadni minden gyereket (netdn szeretni) és tanita-
ni? Tényleg magas szintii nyelvtudassal kellene a gyerekeknek a nyolcosztilyos gimndziumba érkez-
nilik? Bolcsddés koru gyerekekkel foglalkozom tizenkét éve. Emlékszem, mi mindent vartam el én is a
kicsiktdl kezdetben, s arra is emlékszem, hogy megvaltoztam, mikor mar engem is két gyerkdc vart
otthon. (Ezért emlegettem az eldbb a tandrnd fiatalsagét.) Az ember rdjon, hogy a gyerekeknek is van
rossz napjuk, maskor meg faradtak, nem tudjdk mindig a maximumot nyujtani. Ez még egy feln6ttdl
sem varhat6 el, nem a tizenegy évesektél. On szerint szabad-e tovdbb terhelnem kiilonérakkal a fia-
mat, aki még gyerek? Mi volna a helyes megoldés esetiinkben?
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HAZITANITO?

Masfél évre visszanyulo csalddi vita zajlik nalunk: kell-e korrepetitor, vagyis hazitanité nyolcoszta-
lyos gimniziumba jaré fiunk mellé. Baldzs most tizenkét éves, mdsodikos (vagyis hatodikos, attél
fiigg, hogy szamoljuk). Az elsd négy év iskoldjdban szerették, jo tanuld volt, afféle osztalyelso.
Mindmadig sokat olvas. A csaldd nyomdsara elhoztuk az iskoldbdl és "igényes" gimndziumba adtuk,
ahol kezdetben még jdl szerepelt, de aztdn lassanként rdunt a tilzott kovetelményekre, és egyre gyen-
giilt a teljesitménye, két-harom targybdl félévre az elégséges hatdrét surolta (végiil mégis megkapta a
kozepest). Az apja kezdett foglalkozni vele, elsdsorban matematik4bdl, fizikabol, rémes volt. Uvolto-
z¢€s, tiirelmetlenség, sirds, mar mindketten faradtak is voltak, mire az egyiittes leiilésig jutottak egy-egy
nap. A férjem azt mondta, hogy csindljam én, ha nekem nem tetszik az 6 mddszere. Mivel nem szeret-
tem volna én is orditozni Baldzzsal, azt mondtam, hogy inkdbb keresek valakit, aki foglalkozik a gye-
rekkel, mert szerencsére, még ha kicsit nehezen is, de anyagilag ez most lehetséges szimunkra. Mire
Baldzs apja kozolte, hogy a gyerek nem hiilye, nincs sziiksége hizitanitora.

Aztan, mert én is kitarté vagyok, mégiscsak jott egy idOs pedagdgus. Nem is tudom, hogy Baldzs
rettegett-e tole (elég szigord volt), vagy csak utdlta. Mindenesetre olyasmi is tortént, ami azel6tt soha:
a gyerek elcsavargott, nem jott haza (és ez tobbszor is eléfordult!), mikor tudta, hogy jon a tandrnd. A
batydm az ismeretségi korébol egy fiatal féiskolast kiildott, ez szerencsésebb valasztdsnak bizonyult.
Ferit Baldzs kifejezetten szereti, de itt meg az a baj, hogy tul jol szérakoznak, mindenfélérdl beszél-
getnek, nemcsak a matematikdval és a fizikdval foglalkoznak, hanem esetleg torténelemmel és nyelv-
tannal is (Baldzs kérésére). A férjemet rendkiviil idegesiti ez a "szétszortsdg", mint 6 mondja: ez az
"idShiizds". Azt mondja: neki se volt hazitanitéja, mégis elvégezte az egyetemet. Es: ha mar hézitani-
t6, akkor tanitson a pénzemért! En meg azt mondom: akkor még kicsit kénnyebb volt az iskola, és
nem volt ilyen unalmas, és hogy az eredményt nézziik (Baldzs lassan, de javul), és ne az ajton 4t hall-
gatdzzunk, fiirkészve és idegeskedve az 6rdk alatt. Kinek van igaza?
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Rado Péter

TARSADALMI KOHEZIO ES OKTATASPOLITIKA

Ahogy a magyar oktatdssal kapcsolatos elvarasok és az oktatdspolitika dltal kitlizott célok egy-
re inkdbb nemzetkdzi kontextusban fogalmazdédnak meg, igy egyre gyakrabban haszndlunk olyan ki-
fejezéseket, melyek Magyarorszagon még nem gyokeresedtek meg, ezért az oktatas szerepldi szdmdara
nehezen értelmezhetdek. A magyar sz6haszndlatban meglehetdsen gyokértelen kifejezés a tarsadalmi
kohézié. Ez az irds arra tesz kisérletet, hogy roviden értelmezze a kifejezést, feltdrja annak oktatasi
vonatkozasait és a hozzd kapcsoldédd oktatdspolitikai alternativdkat, valamint vazlatos attekintést
nyujtson a magyar oktatispolitika rendelkezésére all6 eszkdzrendszerrol.

A tdrsadalmi kohézié mint tdrsadalompolitikai program

A tarsadalom belsd békéjének demokratikus eszkdzokkel torténd biztositdsa, az igazsdgossag,
szolidaritds, esélyegyenldség és méltdnyossig értékeinek érvényesitése mindig is a demokriciardl szo-
16 politikai gondolkodds kozéppontjaban allt. A felsoroltak mindegyike felvetddhet az egyén érdekei
és a kozj6 érvényesiilése kozotti kényes egyensily kérdéseként. A kérdés kiilondsen nagy sillyal je-
lent meg a kiillonb6zé mérsékelten baloldali (jellemzden szocidldemokrata) ideoldgidkban, melyek
illegitimnek tekintették a bizonyos mértéket meghaladé szocidlis egyenlétlenségeket, igy példaul a
nagyon nagy jovedelmi kiillonbségeket. A tdrsadalmi kohézié kifejezés eredetileg az olyan politikai
irdnyzatok sz6tdrdban jelent meg, melyek a koltségvetési Ujraelosztds novelésén, tehat dllami beavat-
kozason alapul6 szocidl-, oktatas- és egészségiigyi politika stb. szdmdra kivantak koncepciondlis ala-
pokat teremteni.

Az altalam fellelt meghatdrozdsok koziil a kovetkezo irja le a legtomorebben a kifejezés tar-
talmat: a tdrsadalmi kohézio ,,olyan tdrsadalmak jellemzé tulajdonsdga, melyek képesek biztositani,
hogy a polgdrok onbecsiilésiik feladdsa nélkiil legyenek képesek harmonikusan egyiitt élni”.! Ennek a
meghatdrozdsnak van egy igen konnyen ,,dekddolhaté” és egy meglehetdsen Osszetett, nehezen értel-
mezhetd lizenete. Egyértelmiien értelmezhetd a polgari onbecsiilés tiszteletben tartdsanak kovetelmé-
nye: a tdrsadalmi kohézi6é Osszeférhetetlen barmilyen diktattirdval, illetve olyan politikdval, amely
alattval6i magatartast kényszerit a polgarokra. Ennek megfelel6en a tdrsadalmi kohézié olyan demok-
ricidk és jogallamok tulajdonsiga, amelyek a tarsadalom integritdsat és miikodoképességét nem erd-
szakszervezetekkel és erds dllammal biztositjdk. A polgarok ,harmonikus egyiittélése” mar nem eny-
nyire egyértelmili kovetelmény, elképzelhetd egy sziikebb és egy tdgabb értelmezése. A sziikebb értel-
mezés 1ényegében a demokratikus intézmények legitimitdsadnak a kérdése: hogyan biztosithatd, hogy a
polgarok elfogadjdk a demokracia miikodési szabdlyait, az e szabalyok alapjaul szolgald értékeket, s
milyen médon alakithatdak ki azok a politikai szocializdciés mechanizmusok, melyek mindezt lehetd-
vé teszik? Az oktatds fel8l nézve ez az értelmezés a klasszikus allampolgéari nevelés problémdit veti
fel.

Ennek a megkozelitésnek megvannak a nyilvanval6 korldtai. A tdrsadalmi egyenlGtlenségek-
nek ugyanis van egy bizonyos, tarsadalmakként valtozé mértéke, amely — amellett, hogy ellentmond
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bizonyos, a demokratikus gondolkodasban konszenzust élvezd értékeknek — alapjaiban fenyegeti a
tarsadalmi békét €s a demokratikus intézmények zavartalan miikodését. (Ezek kozé tartozik példaul az
a helyzet, amikor a tdrsadalom etnikai hatdrok mentén szakad szét kirekesztettekre és kedvezménye-
zettekre.) Mindennek megfelelden 4ltaldban a tarsadalmi kohézid tdgabb, vagy ha dgy tetszik: kiter-
jesztd értelmezése érvényesiil. Eszerint olyan viszonyok kialakitdsara kell torekedni, amelyek lehetd-
ség szerint mindenki szdmdra biztositjdk a gazdasigi, szocidlis, politikai és kulturdlis beilleszkedés
feltételeinek a tdrsadalmi béke és a legitimitds fenntartdsdhoz sziikséges minimumét. E megkdozelités
eredeti szocioldgiai tartalma az volt, hogy nyitva kell tartani azokat a lehetdségeket és egyéni mobili-
t4si utakat, amelyek szinte barki szdmadra lehetdvé teszik a kozéposztilyba val6 belépést. A kilencve-
nes években a tarsadalmi kohézi6 fogalma jelentds tartalmi gazdagoddson ment 4t; magédba olvasztott
tobbek kozt olyan posztmodern értékeket, mint a multikulturalitds (a kisebbségek és bevandorlék in-
tegracidja) és a nok esélyegyenlisége.

Noha a tarsadalmi kohézi6 eredetileg az ideoldgiai és politikai spektrum egy bizonyos, kdny-
nyen azonosithaté pontjdnak a szétdrdhoz tartozott, Magyarorszagra egy sokkal ,.értéksemlegesebb”
kontextusban érkezett az Eurépai Unié (EU) politikdinak kozvetitésével. A kilencvenes évek masodik
felében egyre inkabb a tarsadalmi kohézidt erdsiteni hivatott szocidlpolitikai €s munkaerd-piaci eszko-
z0k keriiltek az unids politikdk kézéppontjdba. Ennek nyilvanvaldan elsGsorban nem ideoldgiai, ha-
nem merdben ,,praktikus” okai voltak. Az Uni6 integracidjdnak hosszi dtmeneti iddszakaban minden,
az egyes orszdgokon belill kiélez6do tarsadalmi konfliktus az unids intézmények mitkodoképességét
veszélyezteti. Az egész integracids folyamat lehetetleniilhet el, ha abban olyan orszagok vesznek részt,
amelyeket silyos szocidlis vagy etnikai konfliktusok osztanak meg. Az ezzel kapcsolatos megfontola-
sok olyan erések, hogy fokozatosan beépiiltek az Unié onképébe. fgy példdul a Bizottsig egy kozle-
ménye szerint Eurdpa ,,a tdrsadalmi igazsagossag és szolidaritds bajnoka”.?

A Bizottsdg kozleménye arra hivja fel a figyelmet, hogy a tarsadalmi kohéziét gyengitd tarsa-
dalmi kirekeszt8dés (social exclusion) multidimenziondlis jelenség; magaban foglalja a munkaerdpia-
con valé érvényesiiléssel, az oktatdssal, az egészségiigyi ellatassal, az igazsdgszolgaltatassal, az dllam-
polgéri jogokkal és a dontéshozatalban vald részvétellel kapcsolatos problémadkat. A kézlemény sze-
rint négy olyan strukturdlis valtozas zajlik az Uni6 tdrsadalmaiban, amely a tarsadalmi kohéziét erdsi-
teni hivatott politikdk nélkiil az egyenldtlenségek novekedésének veszElyét rejti magaban: a munka
vildgdnak gyors dtalakuldsa, a tudds alapi tarsadalom kialakuldsa, bizonyos demogrdfiai folyamatok
és a terlileti egyenlotlenségek novekedése.

Tdrsadalmi egyenlétlenségek: az oktatds mozgdstere

A tarsadalmi kohézi6 kérdése elvélaszthatatlanul 6sszefonddott a tdrsadalmi egyenlétlenségek
problémajaval. A kérdés ebben az értelemben az, hogy az oktatds mennyire képes enyhiteni ezeket az
egyenlOtlenségeket, pontosabban: az eltérd tanuldsi eredményeket mennyire magyardzza a gyermekek
szociokulturdlis és csalddi hattere, személyes képességeik és az iskola mindsége. A kutatasi eredmé-
nyekkel is dokumentélt vdlasz kimunkéldsa azért is kiilondsen fontos, mert az oktatds irdnti elvarasok-
ban Magyarorszdgon egyszerre mutathat6k ki a ,,fényes szelek” tipusu illizidk és az oktatds mozgaste-
rének, kompenzacids lehetdségeinek lebecsiilése. Mindkét véglet jellemzdje, hogy az oktatds eredmé-
nyességérol nem tanuldsi eredményekben, hanem a tarsadalmi mobilitdshoz kapcsol6dé kategdridkban
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gondolkodik. Az oktatds kompenzacids lehetdségeit tekintve tilzéan optimista varakozdsok egész tar-
sadalmi csoportok relativ tdrsadalmi poziciéjanak megvaltoztatasat varjak el az iskolarendszertdl.
(Napjainkban ez a szemlélet els@sorban a romak helyzetével kapcsolatos megnyilvanulasokban érhetd
tetten.) A pesszimista megkozelités ezzel szemben az iskolarendszerben a mobilitdsi palydk lezarasa-
nak, végsd soron tehat az elit hatalmi pozicidi fenntartdsdnak legfontosabb eszkdzEt latja.

Az elmult évtizedekben az errdl sz616 vitdk jol elkiilonithetd korszakokat jeldlnek ki. Az elso,
a téma szempontjabol kiemelkedden fontos dokumentum az 1966-ban megjelent Coleman-
jelentésvolt.3 Egy 1955-ben az Egyesiilt Allamokban végzett kutatds eredményei alapjan a jelentés
végso kovetkeztetése az volt, hogy az iskoldk felszereltsége, illetve a szdmukra elérhetové tett forrasok
szinte semmilyen befolydssal nincsenek a tanuldk iskolai teljesitményére. A jelentés hatdsara altala-
nossa valt az a baloldali szociolégusok 4ltal mar kordbban vallott meggy6z8dés, hogy az oktatds nem
hogy nem képes tdrsadalmi hatrdnyok kompenzdldsira, de egyenesen rogziti, ,,bevési” a tarsadalmi
egyenldtlenségeket. A hetvenes évek végén a kutatok érdekldédése a rendszerszintii mutatdk feldl (pél-
ddul a finanszirozas) egyre inkdbb az iskoldk ,,mikrovildga” felé fordult, s ez dj szempontokkal gazda-
gitotta a kérdés kutatdsit. Az ebben az id6szakban végzett vizsgélatok kiterjesztették a figyelmiiket a
pedagdgusok viselkedésére, az iskolavezetés mindségére, a tanulok attitlidjére, az iskola kiilsé kapcso-
lataira és mads, az iskola mindségével kapcsolatos véltozékra. E kutatdsok azt bizonyitottdk, hogy a
tanuldsi eredményekben kimutathat6 kiilonbségek nem csupédn azzal fiiggenek 6ssze, hogy az iskoldk
kiilonbozd Osszetételll tanuldi csoportokat nevelnek, hanem azzal is, hogy kiilonbségek vannak kozot-
tilk a menedzsment, a tanitds és az altaluk biztositott tanuldsi kornyezet mindsége tekintetében is. A
korszak altaldnosan hangoztatott szlogenjévé valt, hogy minden gyermek képes tanulni. A kozfelfogas
dtalakuldsa nagy 16kést adott az alternativ oktatdsszervezési és pedagdgiai modszerek elterjedésének.

A felhalmozott kutatasi és oktatdspolitikai tapasztalok hatdsara a kilencvenes években sokkal
kiegyensulyozottabb dlldspont valt uralkodéva. Eszerint — 1évén az iskola része annak a tirsadalom-
nak, mely kiilonb6z6 rejtett és nyilt mechanizmusokon keresztiil fenntartja az egyenldtlenségeket —
félig-meddig elkeriilhetetlen, hogy a tdrsadalmi egyenl6tlenségek oktatasi egyenldtlenségekké konver-
tdlodjanak. Az iskola esélyt kindlhat a tanul6k szdmdra ahhoz, hogy ha rendelkeznek barmilyen tehet-
séggel, azt kifejleszthessék. Ezt a folyamatot azonban befolydsolja a tanul6 csalddi, szocidlis és etnikai
hattere, neme €s sok mds tarsadalmi jellemzdje. A j6 iskola segitheti a tarsadalmi helyzetiiket tekintve
hatranyos helyzetl tanuldkat, ennek hatdsa azonban sziikségképpen korldtozott. Az iskola tehit nem
tehetd feleldssé a tarsadalmi egyenldtlenségekért.* Mindez azonban nem jelenti azt, hogy az oktatds-
nak nincs bizonyos mozgastere a hatrdnyos helyzetek kompenzaldsidban. J6l dokumentéalhat, hogy jo
mindségii oktatdsban részesiilve a hdtranyos helyzetii gyermekek azonos iskoldn beliil is sok esetben
nagyobb elorehaladdst tehetnek, mint elonyosebb helyzetii tdrsaik. Az iskola kompenzacids lehetdsé-
gét nem szabad lebecsiilniink, éppen csak a megfeleld kontextusban kell értékelniink: nem az oktatds
altal megnyitott mobilitds lehetdségeire, hanem a mindségi oktatds 4ltal nyujtott pedagdgiai hozzaadott
értékre kell figyelniink.

A tarsadalmi egyenlGtlenségek szdmbavétele, azok mértékének megdllapitdsa nemcsak abban
az értelemben fontos, hogy milyen tarsadalmi egyenldtlenségekkel kell szamolnia az oktatdsnak, ha-
nem abban is, hogy milyen mértékii nyomds nehezedik az oktatasra. Relative csekélyebb mértékii tar-
sadalmi egyenl6tlenségek mellett az oktatds kompenzacids képessége nagyobb, hatalmas tarsadalmi
egyenlStlenségek mellett azonban a mozgéstere lényegesen kisebb. Igy példaul nagy szocidlis egyen-
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I6tlenségek mellett nagyobb nyomds nehezedik az oktatdsra annak érdekében, hogy az szerkezetileg
elkiiloniilt palydkat biztositson a jomdoda kozéposztaly gyermekei szdmara. Az etnikai alapu tarsadalmi
egyenlOtlenségeknek egy bizonyos mértéke mellett pedig hatalmas, az oktatds mindségével onmaga-
ban mir nem magyarizhat6 szegregicids nyomds nehezedik az oktatasra.

A magyar iskoldk hatékonysdga a kiilonboz6 tdrsadalmi egyenlGtlenségek kompenzaldsa
szempontjabdl elkeseritden csekély. A magyar iskolarendszer erdsen szelektiv, legkésobb a kozépfoku
oktatdsba val6 belépés pontjan alapvetden mar a tanuldk tarsadalmi hatterének megfeleléen ,,0sztja el”
dket kiilonbozd intézménytipusokba. Noha ennek megvannak az oktatds mindségével és az iskoldk
hatékonysagaval 6sszefliggd okai is (mint példdul a differencidlt pedagdgia kultirdjanak csekély elter-
jedtsége), a tarsadalmi egyenlétlenségek nemzetkozi Gsszehasonlitdsban is hatalmas mértéke mar 6n-
magdaban is besziikiti az iskoldk mozgasterét, a magyar iskoldk sokkal inkdbb foglyai annak a tarsa-
dalmi kornyezetnek, melyben mitkddnek, mint a legtobb nyugat-eurépai orszdg iskoldi. Az el6z6 pél-
ddkndl maradva: a jovedelmi egyenldtlenségek és — a romdk esetében — a tdrsadalom etnikai alapd
megosztottsaga lényegesen nagyobb, mint a nyugat-eurdpai orszagok dontd tobbségében.

Mindennek sajitos iizenete van az oktatdspolitika dltal kitiizheté célok szempontjabdl. Nem
megalapozott az oktatdspolitika, amely a magyarorszagi szohaszndlatban meggyokeresedett esély-
egyenléség megvalOsitasat célozza meg. Az oktatas méltdnyossdgdnak er0sitése azonban nem egysze-
rlien oktatdspolitikai eszkozokkel megoldhatd, de a tarsadalmi kohézid biztositdsa szempontjabol
megoldand6 feladat. Az OECD egyik munkacsoportjdnak meghatdrozasa szerint az oktatds méltanyos-
sdga ,,olyan oktatdsi kornyezetre vonatkozik, amelyben az egyéneknek moédjukban 4all, hogy képessé-
geik és tehetségiik alapjan fontoljanak meg vélasztdsi lehetdségeket €s hozzanak dontéseket, s ebben
ne sztereotipidk, egyoldald elvardsok és diszkriminicidé befolyasoljdk Oket. Az oktatdsi méltanyossag
megvaldsuldsa barmilyen etnikai héttérrel rendelkezd fid és ldny szdmdra biztositja, hogy fejlessze
készségeit, melyek lehetdvé teszik szdmdra, hogy produktiv, cselekvdképes polgarrd valjon. Ez az ok-
tatdsi kornyezet nemre, etnikai hovatartozdsra €s szocidlis hovatartozdsra tekintet nélkiil gazdasigi és
tarsadalmi lehetdségeket nyit meg.”> Ennek a meghatarozasnak van néhany, a magyar oktataspolitikai
gyakorlatban kevéssé elfogadott ,iizenete”. Igy példdul az oktatds méltanyossdgéarél valé gondolkodas
kozéppontjdban nem az atjarhatdsag, hanem a vdlasztds lehetdsége all. Ugyanigy: a méltdnyossdg nem
szerkezeti problémaként, hanem pedagdgiai hozzaadott értékként felfogott mindségi kérdésként jele-
nik meg. Ezzel szemben Magyarorszagon az oktatdspolitikai diskurzus koézéppontjaban az oktatasi
egyenlOtlenségek ,l4that6”, a rendszeren beliili elérehaladasrol szol6 statisztikai adatokkal jol doku-
mentdlhaté iskolaszerkezeti kérdések €s a finanszirozas allnak. Ez valészintileg mindaddig igy marad,
amig nem alakulnak ki a feltételei annak, hogy mérés és értékelés segitségével feltdrhassuk a tanuldsi
eredményekben és az oktatds mindségében megnyilvanuld rendszeren beliili egyenldtlenségeket.
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FELNOTT IRASBELISEG-VIZSGALAT

EGY NEMZETKOZI FELMERES TAPASZTALATAI

Az itt bemutatandé Nemzetkozi Feln6tt Irasbeliség-vizsgilatot az OECD kezdeményezte, és a
Kanadai Statisztikai Intézet (Statistics Canada), valamint az ETS (Educational Testing Service / Okta-
tasi Teszt Kozpont, USA) szervezte. A vizsgilat hazai lebonyolitdsat az Oktatdsi Minisztérium felké-
résére az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet Ertékelési és Erettségi Vizsgakozpontja végezte 1997 és 2000
kozott. (...)

A kutatdsban felmérni kivant képesség az angol , literacy” kifejezéssel jeldlt teriilet, amely a
sz6tari meghatdrozds szerint {rni-olvasni tudast, miiveltséget, olvasottsigot jelent. A felmérés kapcsan
az OECD és a Statistics Canada megfogalmazott egy olyan definiciét, amely kifejezetten a vizsgalat
szempontjabol értelmezi ezt a kifejezést. Az olvasds-szovegértés, irasbeliség (literacy) tehdt: ,,az egyén
azon képessége, hogy megérti és alkalmazni tudja a nyomtatott informaciékat — mindennapi tevékeny-
sége sordn: otthon, munkdban és a kdzosségi életben —, hogy elérje céljait, fejlessze tuddsat és javitsa
lehetdségeit”. Ennek megfelelden a felmérés az olvasds- és szovegértési képesség gyakorlati alkalma-
zasat helyezte el6térbe, vagyis a vizsgalatban hasznalt tesztben olyan feladatok szerepeltek, amelyek-
kel az emberek a mindennapi élet kiillonbozé teriiletein — a munkahelyen, a csalddban, a kiilénb6z6
kozosségekben — taldlkozhatnak. (...)

A felmérés anyagahoz e hdarom teriiletet lefedd feladatokat dolgoztak ki a szakértdk. Termé-
szetesen egy-egy szoveg feldolgozdsidhoz tobbféle képesség egyiittes haszndlatdra van sziikség, dm a
tesztben szerepld feladatok kidolgozasakor arra torekedtek, hogy az egy-egy kategoridba tartozé fel-
adatok jellemzden és dontden az adott képesség felmérésére adjanak lehetdséget. A tesztekben szerep-
16 haromféle feladattipus tehat a kovetkezo:

— a prozai szovegekre épiil6 feladatok azokat a képességeket mérik, amelyek az olyan hagyomanyosan
bekezdésekbe szerkesztett szovegekbdl nyert informécidk feldolgozdsara irdnyulnak, mint amilyenek
példaul az tjsagcikkek, brostirdk, kézikonyvek;

— a dokumentum jellegli szovegekkel a kiilonb6z6 nyomtatott dokumentumokbdl nyert informéciok
megértése vizsgdlhatd, ezek a szovegek roviditéseket, szakkifejezéseket tartalmaznak, amelyeket is-
merni kell a megértéshez - ilyen dokumentumok a térképek, az dbrdk, a diagrammok, menetrendek,
jelentkezési lapok stb.;

— a kvantitativ jellegi feladatok elssorban tdblazat jelleglh szovegek értelmezésére, a matematikai,
aritmetikai képességek vizsgdlatira irdnyulnak, példdul szdmlakonyvek megoldasdhoz és megrendelési
lapok kitoltéséhez sziikséges szamolasi miiveletekkel taldlkozik az egyén.

A feladatok kidolgozasandl fontos szempont volt az is, hogy mind a szdveg, mind az olvasasi
szitudcid valosdghtll legyen, hogy a vizsgalt személyeket a mindennapi életbdl vett szovegekkel szem-
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besitsék (Ujsdgcikkek, térképek, szamldk, hirdetések, haszndlati utasitdsok, diagrammok, tabldzatok
stb.).

A feladatokat tesztfiizetbe rendezve kaptdk a megkérdezett személyek. A vizsgilat anyagit a
tesztfiizet mellett a mar emlitett hattérkérddiv képezte, amelynek kérdései a teljesitmények elemzésé-
hez és tobb szempont szerinti dsszehasonlitdsahoz nytjtottak segitséget.

A feladatok kidolgozdsa mellett a vizsgdlat jellemzd sajitossdga a teljesitmények szintekre
bontdsa. A IALS vizsgilat eredményeinek elemzéséhez a kutaték a teljesitményeket 500
sztenderdpontos skaldra vetitették. Az 500 pontos teljesitményen beliil 5 kiillonb6z6 teljesitményszintet
hatdroztak meg.

Az elsO szinten teljesitOk irasbeliség-szintje igen alacsony, nekik példdul az is nehézséget
okozhat, hogy egy gydgyszeres dobozon taldlhaté ttmutatdst kovetve adjdk be gyermekiiknek az az-
napi gyogyszeradagot. A mdsodik szinten egyszerlien megjelenitett, vildgosan elkiilonithetd egysé-
gekbe rendezett szovegen kell az egyénnek nem tilsdgosan komplex miiveleteket végrehajtania. Ezen
a szinten a valaszadokrol feltételezhetd, hogy jol miikddod ,.tulélési technikdkat” fejlesztettek ki hia-
nyossagaik elfedésére, de valdsziniileg nagy nehézséget jelent nekik a munkajuk elvégzéséhez sziiksé-
ges djabb ismeretek elsajdtitdsa. A harmadik szint az, amelyet a mindennapi életben val6 boldogulds-
hoz sziikséges képességek minimdlis szintjeként tartanak szdmon. Ezen a szinten tobb informéciéfor-
rds parhuzamos feldolgozasa, valamint dsszetett miiveletek végrehajtasa kovetelheté meg az egyéntdl.
A negyedik és 6todik szinten a feleletadéknak magasrendii informaci6feldolgozasi képességekrol kell
tanuibizonysdgot tenniiik. (...)

A vizsgalatot Magyarorszagon 5000 fds, véletlenszertien kivalasztott, telepiiléstipus és
életkor szerint reprezentativ mintan végeztiik el. A nemzetkdzi el6irdsoknak megfeleléen
a megkérdezetteket kiképzett kérdezObiztosok keresték fel. (...)

A csalddi hattér osszefiiggései a teljesitménnyel

Ahogyan azt mér kordbban emlitettiik, szimos nemzetkozi és hazai vizsgdlat tdmasztotta mar
ald, hogy a tanuldi teljesitmény és a csaladi hattér kozott szoros Gsszefiiggés taldlhatd. A csalddi hattér
mellett természetesen az oktatds szintén meghatirozd szerepet jatszik az olvasis-irdsbeli teljesitmény
alakuldsaban. Ugyanakkor az az irasbeli képességszint, amelyet a gyermek otthon, illetve az iskoldban
megszerez, nagy mértékben befolydsolja a tovabbi tanulasi lehetdségeit, a tanuldsbdl a munkaban valé
atmenetet és végiil azt is, hogy milyen munkak, foglalkozdsok lesznek élete sordn szdmara elérhetdek.
A képességszintet leginkdbb meghatarozé két tényezo tehdt az iskola és a csalddi héttér. Az iskolai
végzettség eldzdekben bemutatott hatdsa mellett most a csalddi hattér szerepét vizsgiljuk meg az egyik
leginkdbb meghatdrozé és legjobban felmérhetd tényezd, a sziilok iskolai végzettsége alapjdn.

Az 5. dbra szemlélteti a fiatal felndttek, vagyis a 16-25 év kozottiek teljesitményének és szii-
leik iskolai végzettségének (években mérve) dsszefiiggéseit.

Az dbrékon az orszdgokat foldrajzi, gazdasagi és nyelvi szempontok szerint csoportositva lat-
hatjuk. Az abran lathaté vonalak a sziildk iskolai végzettségérdl nytjtanak atfogd képet orszdgonként a
10. és 90. percentilis kozé esd teljesitményeknek megfeleléen. A vonalak egyben a ,,szociookondémiai
lejtérol” is képet adnak, amely egyszerre jelzi az orszdgok relativ teljesitményszintjét és a kiillonb6z6
szociookondmiai héttérrel rendelkez6 emberek kozotti egyenldtlenségek mértékét. Az enyhe lejtd azt
jelzi, hogy az adott orszagban viszonylag kevés egyenlGtlenség taldlhaté a kiilonb6zd iskolai végzett-
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ségli sziiloktdl szarmazd fiatalabb és idésebb felndttek korében, mig a meredekebb lejtd értelemszeri-
en azt jelzi, hogy jelentds egyenlétlenségek, kiilonbségek tapasztalhatdk ebbdl a szempontbdl. Amint
azt az dbrdkon is lathatjuk, az egyes orszdgok, orszag-csoportok kozott jelentds eltérések vannak a
szlilok iskolai végzettsége és a megkérdezettek teljesitményszintje kdzott fennallé kapcsolat erdsségé-
ben, amely egyben eltéré mértékii szociookondmiai egyenlétlenségeket is jelez.

Erdemes kiemelni, hogy az egyes orszdg-csoportokon beliil valéban hasonléak a teljesitményszintek,
és hasonl6 a lejtok meredeksége is, ami azt jelzi, hogy az adott csoportba sorolt orszdgokban ezek a
jellemzék meglehetdsen egyforman viselkednek. Ez aldl némileg kivételt jelent az a csoport, ahova
Magyarorszagot is soroltak (C 4bra).

Az itt szerepld orszdgokon beliil és az orszagok kozott is jelends kiilonbségeket jelez az dbra.
Csehorszdgot viszonylag magas teljesitmények és enyhe lejtd jellemzi, amely hasonlé a B. dbran talal-
haté eurdpai orszagokéhoz. Chile esetében a lejtd szintén elég enyhe, dm a teljesitményszint sokkal
alacsonyabb: minden végzettségi fokozat esetében atlagosan 40 ponttal alacsonyabb a teljesitmény
Csehorszdgéhoz képest. A masik harom orszag teljesitményszintje — és ide tartozik Magyarorszag is —
Csehorszdg és Chile teljesitménye koz¢ esik, 4m a lejtdk eltéré meredeksége szembetiind. Mig a nyolc
altalanost végzett sziilokkel rendelkezok teljesitménye a Chile esetében tapasztalt értékekhez hasonlo,
addig azoké, akiknek sziilei 14 évet toltottek tanuldssal, a Csehorszdgnal taldlhat6értékekhez kozelite-
nek.

Erdemes kiemelni, hogy a lejt talin Magyarorszig esetében a leginkabb meredek, ami azt
jelzi, hogy hazankban vannak a legnagyobb kiilonbségek az adott iskolai végzettségli sziilokkel ren-
delkezdk teljesitményében. Ez két megkozelitésbdl is meglehetdsen problematikus jelenség. Egyrészt
azt jelzi, hogy hazankban az alacsony iskolai végzettség szinte sziikségszertien jar egylitt alacsony ké-
pességekkel, és feltételez redukalt kulturdlis, {rdsbeliségi szokdsokat, gyakorlatot. Mdsrészt arra nézve
is stlyos gondokat jelez, hogy az alacsony iskolai végzettségli sziiloktdl szdirmazé egyének szdmdra
sem az iskolarendszer, sem a civil szféra egyéb intézményei nem képesek felzark6zast, kompenzaciét
biztositani. Ez a tény 6nmagédban is elgondolkodtatd, dm figyelembe véve a tobbi orszdgra — kiilonds-
képpen a skandindv orszdgokra — jellemz0 lejtoket, 14thatd, hogy ez nem megoldhatatlan probléma. A
skandindv orszdgokra kimagasldan jellemzd a magas teljesitményszint és az enyhe lejtd. Ez egyrészt
jelzi azt, hogy ezekben az orszdgokban a fiatalok {rdasbeli képességei magas szintliek, masrészt azt,
hogy a sziilok iskolai végzettsége csak kis mértékben befolydsolja a teljesitményeket. A nemzetkdzi
elemzések szerint ez a nagyfoki homogenitds a skandindv orszagokra jellemz6 egységes szemléletnek,
a problémak megkozelitésében tapasztalhato tarsadalmi egyiittmiikodésnek tulajdonithaté.

A lejtk egyes csoportokon beliili konvergencidja azt jelzi, hogy a legjobban teljesitd orszagok
nagyon sikeresek a hatrdnyos helyzetli lakossdg irdsbeliség-szintjének fejlesztésében. Hozza kell
azonban tenniink, hogy ezek a lejtdk az orszdgok egészérdl adnak képet, és nem jelzik az egyes orsza-
gon beliili kiilonbségeket, példaul bizonyos teriiletek, megyék eltérd jellegzetességeit, vagy a férfiak és
ndk, illetve a kiilonb6z6 életkori csoportok kozotti killonbségeket. Az azonban a parhuzamos elemzé-
sekbdl kideriilt, hogy az orszagokban a 2665 év kozottiekre vonatkozéan nagymértékben hasonld
lejték jellemzdek, mint a 16-25 évesekre, a kiilonbség csupdn annyi, hogy az id6sebb korosztalyt
vizsgélva a lejtdk meredekebbek, és nem olyan nagymértékben konvergensek, ahogyan az a 16-25 év
kozottieknél tapasztalhattuk. Am a korosztily adataibél szintén levonhaté az a kovetkeztetés, hogy a
jOl teljesitd orszdgokban a hatrdnyos helyzet okozta egyenldtlenségek lekiizdésének van — egyéb té-
nyezdk mellett — a legnagyobb szerepe a viszonylag egységesen magas teljesitmények elérésében.
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Dokumentum tipusii feladatokon nyiijtott teljesitményhez kapcsolodo szociodkonomiai lejto.
A vdlaszadok dokumentum tipusi feladatokon elért eredményei és sziileik iskoldzottsdga kozti dsszefiiggés
a 16-25 éves lakossdg korében, 1992—1998.
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Kasik LdszIo

A TARSA,S VISELKEQES, A TANUL,MANYI TELJESiTMENY
ES A TANULASI-KULTURALIS SZOKASOK
OSSZEFUGGESE 13-16 EVES KORBAN

(...))

A tdrsas viselkedés fejlodése és fejlesztési lehetoségei

A térsas viselkedés hatékonysiga, eredményessége nagymértékben fiigg a szocidlis kom-
petencia, a személyiség funkciondlis rendszerének fejlettségétdl (Meichenbaum, Butler és Gruson,
1981; Nagy, 2000; Mott és Krane, 2006). A viselkedést szervezd, a cél eléré-séhez sziikséges elemeket
aktivalo rendszer oroklott alapjai (pl. az agresszivitds, a tarsas vonzddas) kiilonbozoképpen adaptivak,
azaz a szocidlis kozeg, a nevelés altal eltérd mo-don befolydsolhatdk, emellett a tdrsas helyzetek, in-
terakcidk a tanult viselkedés reperto-arjdnak kialakulasat, a rendszer tovabbi gazdagodasat eredmé-
nyezhetik (Csdnyi, 1999; Nagy és Zsolnai, 2001).

A 2002-ben, 4-8 éves gyerekek korében végzett orszdgos felmérés (Nagy, Jozsa, Viddkovich
és Fazekasné, 2004) eredményei szerint az 6vodai és az iskolai szocidlis 1ét alapjat képezd pszichikus
Osszetevok (pl. a kapcsolatfelvétel, a tarsakhoz vagy a peda-gégushoz val6 viszonyulds) fejlddésének
fontos életkori szakasza az 6voddaskor, illetve a gyerekek tarsas viselkedésének fejlettsége mar ebben
az életkorban igen eltérd.

Az id6ésebb gyerekekkel végzett vizsgalatok azt mutatjak, hogy az 6sszetevok (pl. a kapcsolat-
felvétel, a konfliktuskezelés, a segitségnytijtas) 8—10 éves korban alig fejlédnek spontan médon (Zsol-
nai és Jozsa, 2002), az egyes szocidlis képességek és készségek nem kellden fejlettek. Ugyanakkor
fejlesztésiik mind a hazai, mind a nemzetkdzi kisérle-tek eredményei alapjdn a szocializdci6 korai sza-
kaszaban igen eredményes, jelentds po-zitiv valtozas érhetd el példaul jatékos foglalkozdsokkal, szoci-
alisprobléma-megoldé fel-adatok, szerepjiatékok vagy zeneterdpids eszkozok alkalmazdsaval (pl.
Konta és Zsolnai, 2002; Borddcs és Ldzdr, 2002), néhdny angolszdsz orszagban pedig tantargyi tarta-
lomba agyazott fejlesztéssel is (pl. Cook, 2003). Mindezek ellenére a hazai fejlesztd programok szama
csekély, alig képezik a tanitdsi-tanuldsi folyamat szerves részét, illetve hatékony-sagukrol kevés meg-
bizhat6 empirikus adattal rendelkeziink.

Még kevesebb a serdiilokortiak korében végzett fejlesztd kisérletek és az altalanos is-kola fel-
sO tagozatdn, illetve a kozépiskoldban alkalmazhaté programok szdma. A 10-13 és a 12-16 éves gye-
rekekkel végzett longitudindlis és keresztmetszeti kutatdsok eredmé-nyei (pl. Jozsa és Zsolnai, 2005;
Zsolnai és Kasik, 2006) azonban egyértelmiien raimutat-nak a spontdn szocializicié elégtelenségére,
ezaltal a szocidlis fejlodés tervszerii, tudatos segitésének, valdjdban az iskolai évek alatt torténd fo-
lyamatos fejlesztésnek a sziikséges-ségére.
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A fejlesztési lehetdségekkel kapcsolatban szdmos kiilfoldi vizsgalat (pl. McGrath, 1996; Cook,
2003) bizonyitotta a szocidlis és a kognitiv teriiletek fejlddésének egymasra gyakorolt hatdsat is. Né-
metorszadgban, Anglidban vagy Ausztrdlidban egyre tobb azok-nak a programoknak a szdma, amelyek
e két teriilet egyiittes fejlesztésére koncentralnak, alapul véve a szocidlis viselkedés és a kognitiv telje-
sitmény kozotti, a serdiilékorban egyre er6s6dd kapcsolatot. Az eredmények alapjan a tantdrgyi tarta-
lomba dgyazott, kog-nitiv irdnyu fejlesztések kedvezd hatdssal vannak a gyerekek szocidlis képessége-
inek, készségeinek fejlodésére és forditva. E mddszer kombindldsa az SST- (Social Skills Training),
illetve a DSST- (Direct Social Skills Training) médszerekkel (részletes leird-sukat 1asd: Siiténé, 2004)
tobb szocidlis Osszetevd (pl. az egyiittmiikodés) esetében igen sikeresnek bizonyult, a megismételt
vizsgalatok a fejlesztéskor elért eredmények tartds-sdgardl szamoltak be.

A Big Five modell

A faktoranalitikus és a pszicholexikalis kutatdsi irdnyok dsszefonddédsaként 1étrejoved otfakto-
ros modell a személyiség alapvetd tulajdonségait ot fliggetlen dimenzid (ener-gia/extraverzid, baratsi-
gossag, lelkiismeretesség, érzelmi stabilitds, nyitottsag/intellek-tus) mentén irja le (Rdzsa, 2004), atfo-
g6 képet adva annak emocionalis, motivacids ésszocialis jellegzetességeirdl. A modell mellett kibon-
takoz6 szakmai egyetértés ellenére napjainkban is vita folyik arrél, hogy pontosan mi az 6t dimenzid
tartalma, amely vita egyik forrdsa a faktorok elnevezése (a magas faktorsilyu tételek kozos mozzana-
tdnak meghatdrozdsa), a masik pedig az, hogy milyen mérési mutatdkat vesznek be az adottvizsgalatba
(egy viselkedésre vonatkozé tulajdonsdg kihagydsdnak hatdsa a vondsdimen-zi6bdl is hidnyozni fog).
A Big Five-modell személyiségdimenzidi koziil az energia/extraverzié faktor a vizs-gélt személy
szociabilitdsdnak, hatdrozottsdganak, aktivitasi szintjének és dinamizmusa-nak a kifejezéje. A bardt-
sdgossdg faktor az Onzetlenség, a gondoskodds, a segitségnyuj-tds, az egylittmiikodés és a bizalom
mértékét mutatja meg. A lelkiismeretesség az on-kontroll, a pontossag, a kitartds, a makacssag és az
allhatatossag intenzitdsdt fejezi ki. Az érzelmi stabilitds faktor az egyén érzelmi reakcidinak képessé-
gét, a hangulat stabilitisat, a negativ érzelmek hidnyit, illetve a diih és az idegesség szabdlyozdsanak
képességét tar-ja fel. A nyitottsdg faktor az ujdonsdgok irdnti érdeklddést, a széles kulturdlis érdeklo-
dést, a tolerancia és az eredetiség mértékét fejezi ki (Carver és Scheier, 1998; V. Komlossi, 2000; Ro-
zsa, 2004).

Az 6t dimenziéhoz rendelt tulajdonsdgok intenzitdsanak mérésére kifejlesztett BigFive Kérdo-
ivvel (Caprara és Perugini, 1993) — faktorai az energia, a bardtsdgossag, azérzelmi stabili-
t4s/instabilités, a lelkiismeretesség €s a nyitottsag — jellemezhet6k a szoci-alis kompetencia azon 6sz-
szetevOi, amelyek alapvetden meghatarozzak az egyén tdrsasviselkedését, illetve azok a pszichés Osz-
szetevOk is, amelyek kiemelt szerepet jatszanaknemcsak a maganéleti, hanem a tanulmdnyi sikeresség
alakuldséban is.

A kutatds

Vizsgalatunkat 32 véletlenszertien kivélasztott iskola 13, 15 és 16 éves, 6sszesen 230 ta-nuldja
korében végeztiik el. A tanuldk kivélasztdsa szintén véletlenszeriien tortént. A felmérésben résztvevok
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52%-a lany, és hasonl6 a nemek szerinti megoszlas az egyes részmintdkon is. Az iskola székhelye sze-
rint a gyerekek 9,5%-a megyeszékhelyen, 28,1%-a nagyvarosban, 31,2%-a kisvarosban és szintén
31,2%-a kozségben tanul.

Az iskolatipusok szerinti teljesitmények a 13 évesek (7. évfolyamosok) korében ha-sonlithatok
Ossze elsOként, hiszen ez az a korcsoport, amelyben mar vannak parhuzamos képzési formak. A 15
évesek (9. évfolyamosok) kivalasztdsit a 8+4-es rendszerben tanu-16 didkok iskolavaltdssal kapcsola-
tos kordbbi vizsgalati eredményei (pl. a szorongds je-lentds véltozdsa — Gdspdr, 2003) alapjan tartot-
tuk fontosnak, illetve a mérdeszkdz hasz-ndlatdnak felso életkori hatdra indokolta a 16 éves (10. évfo-
lyamos) tanul6k bevondsat. A minta — melynek Osszetételét az 1. tdbldzatban foglaltuk dssze — j6l rep-
rezentélja az egyes iskolatipusokban tanul6 didkokat. (A kis elemszdm miatt mindhdrom életkorban
egy részmintat alkotnak a 6. és 8. évfolyamos gimndziumi tanul6k.)

Az adatok felvételére 2006 végén kertilt sor. A Big Five Kérddiv és a héttérvaltozo-kat tartal-
maz6 adatlap kitoltése egy tanitdsi orat vett igénybe, a tanulok munkdjat az is-kolaigazgatdk 4ltal kije-
161t pedagdgusok feliigyelték.

Az altalunk haszndlt, 11-16 évesek mérésére alkalmas kérddiv 65, mindennapos helyzetet le-
ir6 allitast tartalmaz (pl. Tdrsaimmal szeretetteljesen bdanok; Illedelmesen és becsiiletesen viselkedem
mdsokkal). A gyerekeknek ezekrOl a személyiségleird allitdsok-rdl kell eldonteniiik az egyetértés mér-
tékét egy otfokozatd, Likert-tipusu skdla segitségé-vel (1: szinte soha; 2: ritkdn; 3: dltaldban; 4: gyak-
ran; 5: majdnem mindig). A Big Five Kérd6iv gyermekek (8—11 és 11-16 évesek) és felndttek vizsga-
latdra késziilt valtozatai kozott jelentds kiilonbség, hogy a gyermekvaltozatokban az érzelmi stabilitds
helyett az érzelmi instabilitdsra vonatkoz¢é allitdsok szerepelnek, ugyanis az olasz eldvizsgélatok sordn
a gyermekek szdmadra ezek bizonyultak érthetébbnek (Rozsa, 2004). A szdmitdsok szerint a kérd6iv a
teljes mintdn és az egyes részmintdkon 1is megfeleld6 megbizhatésdgi, a Cronbach-féle
reliabilitdsmutatok 0,80 és 0,83 kozottiek. {....}

A személyiségvondsok vdltozdsa — életkori kiilonbségek

Az energia (1. dbra), vagyis a személy hatarozottsagat, aktivitasi szintjét és dinamizmu-sat ki-
fejez6 személyiségvonds miikodését nagyrészt oroklott tényezOk hatdrozzak meg, az egyének az agyi
arousal kiilonb6z6 szintjeivel rendelkeznek, amelyet a retikularis ak-tivalo rendszer kozvetit (Eysenck,
1990). Ugyanakkor a tarsas kozeggel vald folyamatos kolcsonhatés, a kiillonbozé élethelyzetek befo-
lyasoljdk e tulajdonsdgok intenzitdsanak alakuldsét (Oatley és Jenkins, 2001).

Vizsgalatunkban az energia faktoron mindharom életkorban magas 4tlagot értek el a tanulok,
vagyis jelentds azoknak az ardnya, akik az atlagnil magasabb 6nbizalommal, magabiztossdggal ren-
delkeznek. Nincs lehetdségiink arra, hogy az egyes tanul6i profilo-kat szemléltessiik, &m mindenkép-
pen a fejlesztés sziikségességét jelzik az alacsony ér-tékhatér alatti atlagok (pl. 35, 28, 22). Ezekre a
tanulékra nagyobb mértékben jellemzd a befelé fordulds, a tarsasagkeriilés, illetve a visszafogottsdg. A
harom korcsoport eredmé-nye kozott nem mutathatd ki szignifikdns kiilonbség. Wiggins és Pincus
(1992) szerint lehetséges, hogy e tulajdonsdgcsoport a serdiilékorra meglehetdsen stabil személyiség-
jeggyé szilardul.
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A Big Five Kérdoiv faktorain elért dtlagok életkor szerint

A pontossdg, a kitartds, a makacssdg és az dllhatatossag tulajdonsdgok mértékét kife-jez6 lel-
kiismeretesség faktor esetében szintén nem mutathato ki szignifikdns kiillonbség.

Az értékek mindharom életkorban atlagosak, az életkor eldrehaladtdval csokkennek, va-gyis a
vizsgalt tanuldk kozott egyre nagyobb azoknak az ardnya, akik az atlagnal kevés-bé megbizhatdak,
alaposak és rendszeresek tevékenységeik sordn. Mivel a lelkiismere-tesség fejlddésében jelentGsebb
szerepet jdtszanak a tanult viselkedési tényez0k, feltehe-tden példdul a tandri modellnyujtas nagy ha-
tdssal bir e tulajdonsdgok formdlddésédra, de az is lehetséges, hogy a kortdrsak szerepe ennél is na-
gyobb.

A tovabbi hdrom faktorndl szignifikdns kiilonbségeket kaptunk (minden esetben p<0,05). Az
onzetlenség, a gondoskodds, a segitségnyujtds, az egylittmiikodés és a biza-lom mértékét mutatd ba-
rdtsdgossdg faktor 4tlagai fokozatosan csokkennek, és a 13 éve-seké (az egyetlen magas érték) szigni-
fikdnsan elkiiloniil a 15 és a 16 évesek atlagitdl. A csokkenés a 15 éves, nem hat és nyolc évfolyamos
képzésben részt vevo tanuldk eseté-ben jol magyardzhat6 az iskolavaltdssal jaré nehézségekkel, és bar
a 16 éveseknél ta-pasztalt csokkenés nem szignifikans, a csoportlét, a tarsas egyiittlét tovabbi problé-
madit jelezheti a kevésbé egylittmiikddo és jéindulatd tanuldk ardnydnak novekedése.

Szintén a 13 évesek atlaga a legmagasabb, valamint nem kiiloniil el egymdstdl a 15 és a 16
évesek dtlaga a kornyezeti tényezOk 4ltal er6sen befolyasolt nyitottsdg faktoron, amely az jdonsagok
irdnti érdeklddés, a széles kulturdlis érdeklddés, a tolerancia, az eredetiség intenzitdsit fejezi ki.
Erikson (1991) ugy véli, hogy azok a serdiil6koru fiata-lok, akik egyre kevésbé nyitottak a kulturalis
értékekre, eltérd gondolkoddsmodra és szokdsokra — akik mindekdzben az azonossdg intenziv keresé-
sének idOszakat élik 4t — konnyen valhatnak intoleranssd, dnmagukat és eszményeiket sztereotipizal-
hatjak. Az at-lagok csokkenése azonban magyardazhat6 a tarsadalom altal eldnyben részesitett viselke-
désformdk pozitiv megerdsitésével, valamint a kevésbé elfogadott (de nem antiszocidlis) viselkedés
elutasitasaval. Hofstede (1980) és Triandis (1989) szerint ugyanis egy kollek-tivista hagyomanyokon
alapul6 tarsadalom érzékenyebb a szélsdséges viselkedésre, szemben az individualista tdrsadalommal,
ahol a személy egyéni céljait és torekvéseit jobban elfogadjak (Rozsa és mtsai, 2006). Bar e dichotém
szembeadllitds nagyon leegy-szerlsitett, a személyiség €s a tarsadalom folytonos kolcsonhatdsa nyil-
vanvalo.

Az egyén érzelmi reakcidinak képességét, a hangulat stabilitdsét, a negativ érzelmek hidnyat,
illetve a diih és az idegesség szabdlyozdsanak képességét kifejezd érzelmi insta-bilitds faktornal a 15
évesek 4tlaga alacsonynak, mig a masik két életkori minta értékei atlagosnak tekinthetok. Az atlagok
szignifikdnsan kiilonbdznek, életkori ingadozasukat feltehetden tobb kornyezeti tényezd egyiittes hata-
sa okozza, melyek koziil az érintett gyerekek esetében szintén az iskolaviltdssal, a tovdbbtanuldssal
jar6 nehézségek jelentds mértékben meghatarozhatjdk a faktoron mért tulajdonsdgok intenzitdsat, ido-
beli valtozé-konysagat. Ugyanakkor a bizonytalansag és az ebbdl fakadé éltaldnos szorongds (Kozéki
és Eysenck, 1985) a serdiilok egyik legjellegzetesebb sajitossdganak tekinthetd. Ettdl fiiggetleniil ugy
véljiik, az oktatds funkcidzavaraira is utal a faktoratlag jelentds noveke-dése a 16 éves korosztalyndl.
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A nemek kozotti kiilonbségek

A nemi hovatartozds alapjan az életkori részmintak egységes jellemzdkkel birnak (2. tdblazat).
Bar a lanyok mind az 6t faktoron magasabb &tlagot értek el, csak a bardtsdgos-sig, az érzelmi instabili-
tas és a lelkiismeretesség esetében szignifikdns a kiilonbség.

2. tdbldzat. A faktorokon elért dtlagok nemek szerinti bontdsban

Faktor 13 éves |15 éves |16 éves
[fiti \ldny |fii ldny fid |ldny
Energia 58 160 |59 60 6162
Baratsagossag* 60 73 |67 75 |66 |74
Erzelmi instabilitis* 40 |50 36 44 48 63
Lelkiismeretesség* |50 |56 48 54 |48 |56
Nyitottsag 61 162 |56 58 |53 |54

*A kiilonbségek p<0,05 szinten szignifikdnsak.

A kordbbi vizsgilatok (Zsolnai és Kasik, 2006) eredményei is azt mutatjak, hogy a lanyok
egylittmiikodébbek, empatikusabbak, jéindulatibbak fit kortarsaikndl, nagyobb mértékben jellemzd
rdjuk a rendszeresség, az alapossdg és nehezebben kiizdenek meg negativ érzelmeikkel. Az értékek a
fitkndl és a lanyokndl egyarant atlagosak és maga-sak, csupdn az érzelmi instabilitds alacsony a 15
éveseknél, amely a szakirodalom alap-jan Osszefiiggésben 4ll az iskolavéltissal kapcsolatos fesziilt
helyzetek szdmdnak csok-kenésével (Gdspdr, 2003).

Az eredmények értelmezésekor azonban mindenképpen sziikséges figyelembe venni egyrészt
az érésbeli kiilonbségeket, masrészt a szocidlis kornyezet jellemzdinek, a nemi szerepekkel kapcsola-
tos tarsadalmi elvdrdsoknak a hatdsat. A lanyok bioldgiai és szocia-lis érése egyardnt megeldzi a fitk
fejlodését, ami az altaldnos iskola végén és szinte a tel-jes kozépiskolai évek alatt a lanyok jelentOs
fejlettségbeli elonyéhez vezet (Csapd, 2000). Mindehhez hozzdjarul az is, hogy a nemi kiilonbségek
olyan szocialis konstrukci-6knak tekinthetdk, amelyek — bar tdrsadalmanként és kultirdnként nagy
eltéréseket mu-tatnak — kiilonb6z6 bandsmoédot, szerepelvarasokat eredményeznek. Vajda (2001) sze-
rint kevés olyan sajdtossag létezik, amelyben ugyanilyen koherens lenne a sziilok, a kortar-sak és a
szocidlis kornyezet egyéb tagjainak nyomdsa, mint a fidktdl és a 1dnyoktdl elvart viselkedés esetében.

A korédbbi vizsgélatok hasonl6 életkori mintdkon elemezték a személyiségvonasok fejlettségét,
ezért azokkal megegyezd eredményeket kaptunk mind az életkori, mind a nemek kozotti kiillonbségek
vizsgélatakor. A faktorokon elért atlagok egyértelmiien jel-zik azt, hogy a pedagégusoknak a jelenle-
ginél joval nagyobb figyelmet kellene fordita-niuk a szocidlis kompetencia mért dsszetevdinek fejlesz-
tésére, eredményeink alapjan f6-ként az iskolavaltas évében, a 14-15 éves korosztdlyndl. Olyan irdnyi-
tott, tudatos fejlesztésekre van sziikség, amelyek az oktatds szerves részeként miikodnek, s amelyek a
hang-silyt nem a mar meglévd interperszondlis problémak csokkentésére, hanem azok meg-el6zésére
helyezik (Zsolnai, 1999).
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Az iskolatipusok szerinti eltérések

A személyiségvondsokkal kapcsolatos elemzésiink egyik legizgalmasabb kérdése az volt, ki-
mutathatok-e szignifikdns eltérések a kiilonbozd tipusu iskoldkban tanulé didkok kozott. Az iskolati-
pus alapjdn a 13 évesek két részmintét alkotnak, az dltaldnos iskola 7. osztdlya és a kis elemszam miatt
Osszevont hat és nyolc évfolyamos gimndzium tanuldi. A 15 és a 16 éveseknél egyarant kiilon mintat
képeznek a négy évfolyamos gimndzium, a hat és nyolc évfolyamos gimnizium tanuléi (szintén a kis
elemszdm miatt), a négy év-folyamos szakkodzépiskoldba és a négy évfolyamos szakiskoldba jaré dia-
kok. A faktoro-kon elért 4tlagokat életkori és iskolatipusok szerinti bontdsban a 3. tdbldzat mutatja, az
életkoronként szignifikdnsan elkiiloniild iskolatipusokat pedig a 4. tdblazatban foglaltuk dssze.

3. tabldzat. A faktorokon elért dtlagok életkori és iskolatipusok szerinti bontdsban

Faktorok 13 éves 15 éves 16 éves
Alt. is- ?és 8 ?és 8 | 4évf- S%alf— Szak- ?és 8 |4 6vf- S%alf- Szakis-
kola |évf.- |évf.-os 0s kozép- liskola |évf.-os 0s kozép- kola
0s gimn. gimn. iskola gimn. gimn. iskola
gimn.
Energia 58 60 62 62 60 54 63 64 61 53

Baratsdgossag |57 61 58 56 54 48 57 55 48 42
Erzelmi instab. 42 39 42 45 45 52 53 54 50 60
Lelkiismeretesség |54 55 53 53 56 44 50 49 45 38
Nyitottsag 64 68 62 60 64 53 60 54 63 47

4. tablazat. Szignifikdnsan elkiiloniil6 iskolatipusok a 15 és a 16 évesek mintdjan

Faktorok Szignifikdnsan elkiiloniil6 iskolatipu-
sok
15 éves 16 éves

Energia {A,B,C} > {A,B,C} >
{D} {D}

Baratsagossag {A,B,C} > {A,B} > {C}>
{D} {D}

Erzelmi instabili- {A,B,C} < {A,B,C} <

tas {D} {D}

Lelkiismeretesség |{A, B, C} > {A,B} > {C}>
{D} {D}

Nyitottsag {A,B,C} > {A,C}>{B} >
{D} {D}

Jelolések: A: 6 és 8 évfolyamos gimndzium; B: 4 évfolyamos gimndzium; C: szakkozépiskola; D: szak-
iskola; >/< szignifikdnsan nagyobb/kisebb dtlagérték (p<0,05)
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Komenczi Bertalan

AZ INFORMA CIOS TARSADA;OM ISKOLAJANAK
JELLEMZOI

Bevezetés
[...]

Az oktatdssal foglalkozok korében kozismert, hogy a 20. szdzad végére az oktatds al-
talanos vélsdga bontakozott ki. Arra, hogy a pedagdgia, a nevelés nem tolti be megfelelden a
feladatat, a legutobbi nemzetkdzi 6sszehasonlitd tudasszint-felmérés eredményei is rdiranyi-
tottdk a figyelmet a rosszul szerepelt orszdgokban, amelyek kozé Magyarorszag is tartozik.
Elterjedt az a vélekedés, hogy az iskola konzervativ, strukturdjdban €s nevelési modszereit
illetéen egyarant elavult, maradi intézmény, amely jelenlegi formdjaban nem képes megfelel-
ni a dinamikusan fejlddd gazdasag, és az egyre komplexebb, gyorsan véltozo tarsadalom igé-
nyeinek és elvardsainak. A diagnézis, miszerint ,,A technikai civilizdcio gyors fejlodése és a
vildg népességének szellemi potencidlja kozotti szakadék novekszik” (Nagy, 2000) kétségtele-
niil igaz. Minden jel arra utal, hogy az oktatasi rendszereknek, az iskoldnak, a tanitds médsze-
reinek véltoznia kell. Amennyiben az IKT-ben l4atjuk a megoldds kulcsat, az iskoldk
informatizdldsanak ugy kell megtorténnie, hogy az egyuittal a valsag kezelésére, mérséklésére,
akdr megsziintetésére is irdnyuljon. [...]

1. Az IKT oktatdsi szerepére vonatkozo elképzelések

Az oktatdsi céli szdmitogéphaszndlat pozitiv perspektivdira utalé gondolatok mér a 60-as
években jelen voltak.! Bitzer L. Donald, aki munkatarsaival az els6 kisérleti szamitogépes oktatérend-
szert, a PLATO 1 -et 1étrehozta (Briickner, 2001), 1969-ben a kovetkezoket irta: ,,A szdmitogép meg-
jelenése iij technologidt jelent a képzés és oktatds teriiletén, ami olyan volumenii hatdst fog kifejteni,
mint annak idején a konyvnyomtatds. Eleinte a szdmitogépeket csak gyors szdmoldsok elvégzésére
haszndltdk, ma azonban szdmos teriileten oktatogépekként is szolgdlnak. A szdmitogép lehetové teszi,
hogy minden tanulo egyéni modon haladjon a tananyaggal. Az otthoni termindlok a képzési lehetisé-
geket és a tuddst hdzhoz fogjdk szdllitani. Az oktatdsi célu szdmitogép tdrsadalmunk szimboluma,
amely tanulotdrsadalommd vdltozott”. (Fuchs, 1969, 7)

Egy 1968-ban késziilt, a szdmitdgépek jovobeli felhaszndldsardl sz616 dokumentumfilmben az
Aacheni Egyetem Neveléstudoményi Tanszékének vezetdje kifejtette, hogy a szamitdgép-hasznalattdl
modszertani megujulést, raciondlisabb oktatést, hatékonysdg novelést és gazdasdgosabb miikodést var
(Schmukler, 1968).2 Ugyancsak 1968-ban lehetett olvasni mar a halézatokba kapcsolt szamitégépek
majdani iidvos oktatdsi hatdsardl: ,,... ha a hdlézat eszméje az oktatdsban azoknak a reményteli elvdrd-
soknak megfelelden alakul, amit sokan tdpldlnak, és ha az alkoto szellemek erre fogékonyak lesznek,
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akkor az uj technologia dlddsai az emberiség szdmdra minden vdrakozdst feliil fognak miilni.”
(Licklider és Taylor, 1968). [...]

Az iskoldk szamitdgépesitését is végigkisérte az a hit és meggy6z06dés, hogy ezek az eszkdzok
jelentdsen javitjdk a tanulds eredményességét. SzakértOk kdrében ma is altaldnos az a vélekedés, hogy
a szamit6gép idedlis kognitiv médium lehetne, és felhasznaldsa sokat igérd lehetdség a tanitds-tanulas
folyamatdban (Dertouzos, 1998; Kay, 1994; Papert, 1980, 1993, 1996; Negroponte, 1995).

2. A hagyomdnyos iskolarendszer kritikdi

[...]
2. 1. Az iskola rossz hatdsu

Ivan Illich 1970-ben megjelent provokativ cimt konyvében (Deschooling society, azaz A tdr-
sadalom iskoldtlanitdsa) az iskoldnak, mint tarsadalmi intézménynek a megsziintetését javasolja. Ezt a
radikdlis megolddst azért tartja sziikségesnek, mert szerinte az iskola rejtett hatdsa olyannd formaélja az
iskolarendszerbdl kikeriild fiatalokat, hogy azok nem csak elfogadjak, hanem természetesnek is tartjak
a modern, gépies, hierarchikus tarsadalom irraciondlis berendezkedését s miikodését.>

Amikor az IKT iskolai implementacidjanak kérdéseit vizsgaljuk, kiilonosen érdekes szamunk-
ra az a megoldas, amit Illich az iskola alternativdjaként javasol. Szerinte ez a tanulé ember és kornye-
zete kozotti 1) viszony megteremtése lenne (a new style of educational relationship between man and
his environment). Ugy gondolja, hogy lehetséges az iskola ellenkezdje: az Gniranyitdsos tanulds, amely
ugy valdsithaté meg, hogy tj kapcsolatrendszert hozunk 1étre a tanuld és a vildg kozott, ahelyett hogy
folytatndnk a régi gyakorlatot, amelyben minden oktatdsi program a taniron keresztiil csatorndzédik a
didkhoz.* A megoldast abban latja, hogy 1étre kell hozni a tanulds térben €s idoben felszabaditott és
kitagitott lehetoségeinek halézatit.> Megallapitja, hogy a legtobb ember ismereteinek nagy részét az
iskolédn kiviil szerzi, a tanulds nagyobbrészt szdndékolatlanul, mintegy mds tevékenységek mellékhata-
saként (by-product) torténik, nem instrukcid, hanem inkabb egy jelentéssel bir6 szituicidban torténd
spontan részvétel eredménye. Egy jO oktatdsi rendszer barmikor elérhetévé tesz minden lehetséges
forrast azok szdmadra, akik tanulni akarnak (access to available resources at any time). [...]

2. 2. Az iskola rossz hatdsfokii

Alig tobb mint hisz évvel Illich konyvének megjelenése utin egy masik — azéta szintén sokat
1dézett — konyv is megjelent az iskola megsziintetésének programjaval (Perelmann, 1992). Perelmann
nem az iskola rossz hatdsdval, hanem rossz hatdsfokdval magyardzza az iskola-megsziintetés sziiksé-
gességét.t A tanulds dj formdja, amelyet hipertanuldsnak nevez, véleménye szerint feleslegessé teszi az
iskolat, mint ahogy feleslegessé tette az auté a lovas kocsit, a szuperszonikus repiildjaratok az 6cednt
korbban 4tszeld utasszallité hajokat.”

Ma még kérdéses, hogy a hipertanulds fogalom altaldnosan elfogadotta vélik-e (manapsag in-
kabb az e-learning kifejezés hasznélatos), az azonban bizonyos, hogy az 4j infokommunikacids tech-
nolégia, és a hozz4 kapcsolddé tanulds j, az eddiginél joval hatékonyabb lehetdségének igérete meg-
érdemli figyelmiinket. A tanulds 4j, high-tech modelljének Osszetett rendszere — nevezziik azt barhogy
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— tobb szalbol szovddik. A technoldgiai komponenseket az intelligens szamitdgépes kornyezet, a halo-
zati kommunikaciés infrastruktira és a hipermedidlis prezenticids eszkozok jelentik. A komplexum
negyedik eleme az agymiikodés kognitiv aspektusanak megértésére torekvo tudomanyok €s az j mes-
terséges intelligencia kutatds eredményei, amelyek a rendszer tovabbfejlodését lehetové tévd elméleti
alapokat és inspiracidt szolgaltatjak (Perelmann, 1992). Az 4j technoldgiai rendszer centruma a World
Wide Web, amely a multimédia megjelenités, a hipertextes informdcié-elérés és a szamitdégép-
halézatok integralt hiperrendszere (Komenczi, 1999). [...]

2. 3. Az iskola hatdstalansdga

Az iskola hatdstalansdganak gondolata a 60-as években, a televizié novekvd befolyasaval kap-
csolatosan kezdett elterjedni. Marshall McLuhan hiressé vélt interjdiban, konyveiben a 60-as évek ele-
jétdl kezdddden provokativ médon fogalmazta meg, hogy a hagyominyos konyves kultira helyébe
egy posztmodern elektronikus kultira 1ép, €s a tipografiai embert felvaltja a poszttipografiai ember
(McLuhan 1962, 1964, 1967, 1969). McLuhan ugy gondolta, hogy a ,,TV genericié” tagjai — mivel
megszoktdk a televizi6 jelenidejliségét és konnyen kdédolhaté iizeneteit — nehezen képesek a tradicio-
ndlis nevelési rendszer részekre szabdalt, tavoli céljaihoz igazodni. ,,A nevelésnek segiteni kellene a
forradalmi 1j kornyezet megértésében és a hozzd valo alkalmazkoddsban, ehelyett a kulturdlis agresz-
5710 eszkoze, amely megprobdlja a retribalizdlt fiatalokra erdltetni egy halodo irdsos korszak folosle-
gessé vdlt vizudlis értékrendszerét. Oktatdsi rendszeriink totdlis visszapillanto tiikor ... a miilt értékei-
hez és technologidihoz igazodik. A generdcios szakadék valojaban elvdlaszto iir, amely nem két kor-
csoportot, hanem két teljesen divergens kultiirdt vdlaszt el egymdstol. A fiatalok nem fogadjdk el azt a
steril oktatdsi rendszert, ahol a nevelés konyvvel kezdodik és végzodik. Az oktatdsi rendszer teljes dt-
programozdsdra van sziikség — a kihivdsok megértésére és kezelésére.” (McLuhan, 1969)

McLuhan provokalé gondolatainak els6 kozzététele ota tobb mint 35 év telt el, és e sorok
megfogalmazdja szerint (is) mondanivaléja, ,.lizenete” aktudlisabb, mint megfogalmazdsuk idején. Az
iskola hatastalansaga, nem kielégitd ,.ellensilya”, kompenzald és helyreigazit6 hatdsa a gyerekek min-
dennapi virtudlis médiavildgdval szemben napjaink mindennapi realitisa, és az oktatdsi rendszerek
atalakitdsdn gondolkodé szakembereknek szembe kell nézni ezzel a helyzettel (Postman, 1984;
Frydman, 1999; Werner, 1998; Gerbner 2000). A szamit6gép és az Internet haszndlatdnak terjedése
Ujabb kihivasokat jelent, amelyeknek még a tudatositdsa is alig kezd6dott el (Conference report, 2001.
14). Az eddigi tapasztalatok és azt mutatjak, hogy az irasbeliség, az olvasas, a kdnyves kulttira ismere-
te, elsajatitdsa elengedhetetlen azoknak a belsd feltételeknek a kialakitdsdhoz, amelyek a ,,média meg-
értéséhez”, és az IKT értd haszndlatdhoz sziikségesek.

Jegyzetek

1 A szamit6gépek megjelenésével egyidben felbukkantak az informatikai eszk6zok oktatasi felhasznala-
saval kapcsolatos elképzelések. Az dj informaciétechnika oktatdsi felhasznaldsanak uttordit a milt szazad hatva-
nas éveiben a valds idejii interaktiv szdmitégéphasznalat (real time computing) illetve az id6elosztdsos médszer
megjelenése (time sharing) inspirdlta. Kemény J4nos az amerikai Darthmouth College-ben 1963-ban 1étrehozta
az egyik elsd és legismertebb altaldnos hozzaférést biztosité hdldzatot didkok szdmadra, és egy konnyen megta-
nulhaté programnyelvet is kifejlesztett hozza (Aspray és Campbell, 1996; Briickner, 2001; Marx, 2000).
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2 Azt, hogy az akkori szakmai kérokben mennyire az elképzelhetd lehetdségek korén kiviil volt még a
személyi szamitdgép, jOl reprezentdlja a professzor kovetkez6 mondata: ,,Ha mint pedagégus a jovére vonatkozé
kivansagot fogalmazhatnék meg, igyszélvan a pedagdgus dlmat, a legszebb az lenne, ha itt, az intézetben egy
sajat szamitégép dllna rendelkezésiinkre”.

3 Természetesen sok mds szakirodalmi feldolgozésa is 1étezik az iskola rejtett hatdsdnak (Buda, 1999;
Szabo Laszlé Tamas, 1985)

4 new links to the world instead of continuing to funnel all educational programs through the teacher.

5 educational webs which heighten the opportunity for each one to transform each moment of his living
into one of learning, sharing and caring. [...]

6 Maisok is megfogalmaztak hasonl6 elképzeléseket. Howard Gardner (2000) példdul a kovetkezdket irta:

,»A legtobb tandr és sziilé nem rendelkezik azokkal a tapasztalatokkal, amelyek képessé tennék 6t arra, hogy fel-
készitse a fiatalokat egy olyan vildgra, ahol rendszeresen foglalkozast kell majd valtani. Példdk hijan a fiatalok-
nak magukat kell felkésziteni arra, hogy eligazodjanak a gyorsan véltozé karrier-lehetdségek és élethelyzetek
kozott.”

7 ,-Az iskola és a tandr hasonl6 helyet fog elfoglalni a holnap tanuldsra épiild vildgaban, mint a kovacs-
miihely és a lovas kocsi a mai kozlekedésben. A tanulés teriiletén bekovetkezett forradalmi valtozasok olyan
feleslegessé tették a hagyomanyos tanart, mint a patkolékovécsot” [...]
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Hanczdr Gergely

MI A BAJ A MULTIMEDIAVAL?

[...],,Az én izlésemnek egy mdsik kép felel meg: tandrok és didkok csoportja, szemtdl szem-
ben egymadssal, és egy konyv folott elmélkednek, egy milalkotasrél vagy egy tablara rajzolt vazlatrdl
gondolkoznak. Ez a kép emlékeztet r4, hogy milyen csodédlatraméltéan egyszerd, s6t primitiv dolog az
oktatds. Két elme tokéletesen kozvetlen taldlkozésa: az egyik tanulni akar, a masik tanitani. ... A tul
nagy technikai apparatus csak gatolja a dolgok természetes menetét.” (Theodore Roszak: Az informd-
cio kultusza, avagy a szamitogépek folklorja és a gondolkodds igaz miivészete. Eurépa Kiad6, Buda-
pest, 1990, 112-113.)

Friss diplomasként gyartottam az &tleteket arrdl, hogy mire is jé a szamitdgép az oktatdsban. Az-
6ta magyar nyelvii multimédiak ezrei, oktatéprogramok és oktatdsi céld weboldalak szdzai és ki tudja
hany iskoldhoz kapcsol6dé adminisztracids rendszer késziilt el (ETR, NEPTUN stb.), de a gy6zelem-
érzet valahogy késlekedik.

e Nem taldlkozom megkonnyebbiilt pedagdgusokkal, akik raérds délutanjaikon arrél mesélnek
unokdiknak, hogy amikor még 6k voltak kezdd tanarok, milyen borzaszt6an koriilményes volt
az érettségi adminisztracidja, bezzeg ma ... vagy amikor még ok voltak kezd6 pedagdgusok,
mennyit kellett a tandrdkra késziilni, de amidta vannak oktatassegité megoldasok, azéta tize-
dannyit nem késziilnek, és mégis sokkal jobban megy minden.

e Nem taladlkozom &ll4ashirdetésekkel, amelyekben olyan végzdsokre vaddsznédnak, akiket jelen-
tds szdzalékban multimédidval oktattak (tegyiik fel, nem azért, mert a munkaerdpiac vak).

Hol a hiba? A megkdzelitésben. Rossz az optimalizdldshoz hasznalt célfiiggvény. Példaul az
autds torésteszteknél mindig akkora sebességgel kellene betonfalhoz csapni a karosszéridkat, amekko-
ra sebességet az autds abban a karosszéridban biztonsdgosnak érez a betonfalak k6zott haladva. Hipo-
tézisem szerint kordntsem biztos, hogy a ,,polszki fiat” vagy a ,,trabi” lenne igy az utolsd, mint ahogy
fajlagosan nem is ezekben halnak meg a legtobben.

Iskolakozeli adminisztrdcios rendszerek

Persze nagyszerti, hogy az unokdmnak mdr nem kell mindenféle igazol6papirokért sorban 4ll-
nia, és az is nagyszeri, hogy az érettségi ennek megfelelden elektronikus konyvelésiivé valt. Nagysze-
ri, hogy mar kevesebben csalnak a didkigazolvdnnyal, de valahogy elmaradt a kényelmesedés. Miért?
Azért, mert annyival részletesebben, univerzalisabban, titkosabban, precizebben rogzittetjiik az ered-
ményeket, amennyivel lehet, hogy végiil éppen ne legyen kényelmetlenebb. Az ember, mint olyan,
pillanatok alatt hozzdszokik a joéhoz, az elvardsait azonnal ahhoz igazitja. Amennyi konyhai eszkoz
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konnyiti a konyhai munkat, annyival bonyolultabb étel megfézésére vallalkozunk. A kommunikécids
igény annyival nétt meg, amennyivel az e-mail kényelmesebbé tette azt. A suliadminisztraciés rend-
szerek nemcsak lehetOséget adnak, hanem a korabbit meghalad6 elvardsokat is tdmasztanak. Ezért
nem vérhatjuk az {gért konnyebbséget.

A masik ok az lehet, hogy egy sz€p bizonyitvanyt toltétollal kitdlteni jo érzés, még akkor is,
ha fél 6rédba telik bizonyitvdnyonként. Két orat eltdlteni egy szdmitogépes tdblazatkezeld eldtt pedig
nem j6 (mert a tandrok jorészt nem tudjak, milyen nagyszerii érzés elbibelddni a cellaformazéssal, szi-
nekkel, hattérképekkel).

Multimédia

Jelennek meg tanulmédnyok, amelyek arrdl szélnak, hogy a gyerek tabla-kréta médszerekkel
lassan értette meg a sejtosztddast, de lam multimédidval milyen nagyszeriien gyorsan, tehat milyen jo
a multimédia. Ez mindig felbosszant.

Napjainkig viszonylag konnyii volt a tandrok feladata. Hagyomanyokra alapuldan lehetett ok-
tatni. A matematikatandr feladata az, hogy a didk megértse a koordindtageometridt, a nyelvtantanir
feladata, hogy tudjon a gyerek mondatot elemezni, kommunikalni stb. Két nagy tartdpillére nyekkent
meg ennek a rendszernek. Az egyik, hogy mar nem is vagyunk annyira biztosak abban, hogy meg kell-
e tanulnia a gyereknek példaul a szogfiiggvényeket, a masik, hogy egydltaldn nem biztos, hogy a szog-
fliggvények megtanuldsa mint elmepallérozasi technika az éppen kivant fejlédést idézi eld. A legkel-
lemetlenebb az, hogy végképp nem kellene biztosnak lenniink abban, hogy ha ezt a tanulési folyamatot
gyorsitjuk, egyszerlsitjiik vagy kényelmesebbé tessziik, akkor a kivant célt segitjiik. Lehet, hogy a cél
nem a megértés ténye, hanem maga a folyamat.

Az els6 probléméat hagyjuk! Nem mintha nem lenne vitatnivalé a tananyag tartalmin, hanem
mert ez most nem €rinti a témankat. Nézziik a legkellemetlenebbet! A fiiggetlen vizsgalathoz tegylik
fel, hogy minden multimédia jol van tervezve.

Nyilvanval6an hamarabb érti meg a ciklohexdn székformdciéjat a kémiaérdn a gyerek, ha
megmutatjdk neki 3D-ben, de ezzel a mddszerrel ahelyett, hogy épitenénk, j6 eséllyel egy kicsi téglat
elvesziink a fejlddésébdl. A gyerek nem gondolja el (mentélis reprezentdcid), nem képzeli el, hogy a
kotések szogei hogyan is helyezkedhetnek el a térben, hanem megvirja, amig a lusta agyat megetetik a
szdmara legkényelmesebb nyelni valé péppel. Ha nem fejlédik a térlitdsa, nem fejlddik az a képessé-
ge, amelynek segitségével a térben atomokat tud elképzelni, akkor jelentdsen csokken az esélye, hogy
elképzeljen egy laponcentrdlt kristdlyrdcsot (hogy kémiédn beliili példdval hivjam fel a figyelmet a
problémadra). Természetesen a kozépiskola végéig el lehet lenni mindenféle tomeggyartott szellemi
mankoéval, agyi miildbakkal, de az nem a normadlis iskolai 1ét. Ha valaki sulyosan diszlexids, vagy
barmi m4as okbdl nincs térlatasa, lehet rajta segiteni, de ez nem azt jelenti, hogy mindenkinek el6 kell
rdgni a tananyagot.

Biztos, hogy jar6gépben akarjuk a gyereket jarni tanitani? Az egérnek nem er6sodik meg a fo-
ga a tdppéptdl. Viszont valéban hamarabb éri el a vagdstilyt, mint a ceruzaktdl. Egy szellemi libahiz-
lalddban egészen biztosan j6 eszkdz a multimédia niirnbergi tdométolcsére, de vajon az iskola ilyen-e?
Ilyennek kell lennie?

Még nagyobb baj, hogy a gyerekek rdadasul rovid id6 alatt érzéketlenné is vdlnak a szines,
szagos multimédidkkal szemben, és annak egy ma még elképzelhetetlen pépesitett, még konnyebben
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nyelhetd verzidjat fogjak varni. Egészen addig az — mar évtizedekkel ezel6tt megfogalmazott — utdpid-
ig, amikor erdfeszités nélkiil, fejiinket a tanitogépbe dugva tudunk okosodni.

Az eldbb feltételeztiik, hogy minden multimédia j6l van tervezve, hogy azt vizsgalhassuk, elv-
ben milyen lehetne a rendszer, de ez a feltevés tokéletesen irredlis. A ma multimédidinak dontd tobb-
sége hitvany, és a fejlédésnek nyomat sem latni. Kozel 300 multimédiat ismerek (nyolcadik éve okta-
tastechnikdt tanitva ez szakmai 4rtalom), és egészen biztosan ki merem jelenteni, hogy semmiféle fej-
186dés nem tortént az elmult 15 évben. Taldn egy kicsit romlani 1atszik a helyzet. Ezeldtt tiz évvel még
jol meggondolta valaki, miel6tt multimédia-fejlesztésbe kezdett, és hidnyzd tapasztalattal, gyenge
technikai eszkozkészlettel, viszont 1ényegesen nagyobb odafigyeléssel mintha egy leheletnyivel jobb
anyagok késziiltek volna, mint ma. [...]

Kicsit formalizdlva

Almasi Miklés Tanuljunk konnyen, gyorsan? cimii cikke (168 ora, 2006. 16. sz.) arrdl szdl,
hogy fontos egy bizonyos szintll frusztrdcié ahhoz, hogy egyaéltalan tanulasi folyamat johessen létre.
Nem vagyok benne biztos, hogy igaza van. Taldn az ,.elégedettség hidnya”, vagy ,,vdgyakozas”, vagy
valami hasonl6 sz6 jobban illenék ide, de egyetértek abban, hogy tokéletesen tartalmatlan dolog heli-
kopterrel konnyen-gyorsan feljutni egy hegycsucsra. [...]

Még egy szempont érdemes a vizsgalatunkra. A legijabb, legfrissebb témdkhoz sohasem lesz
multimédia, hiszen az mindig is késéssel fog megjelenni. Aki Gjat akar tanulni, aki az élen akar jarni,
kénytelen lesz elsajatitani, hogyan kell nem tananyagbdl tanulni. Lehet, hogy nem indokolt felkészite-
ni erre a tarsadalom egészét, hiszen a tobbség szdmara mindenhez el6 lehet allitani a hattérben halk
zenét jatszo, anyanyelvre leforditott, lassithat6 animdcidkkal teletlizdelt tananyagot. Léttuk, hogy mi
lesz beldle: gondolkoddsmentes, pszicholdgusfiiggd, elhizott tirsadalom. K6szonom, nem kérek belo-
le.

Az oktatdstechnikdban valahogy masképp, attételesen kellene optimalizélni. Ki kellene jelolni
az 4j célokat dgy, hogy lehessen azokra mérdeszkozt és multimédiat fejleszteni, és akkor lehet majd
mérni a hatékonysdgot és beszélni réla. Addig viszont fel kellene fiiggeszteni végre azokat a vizsgila-
tokat, kutatdsokat, amelyeknek nincs értelmiik.

Taldn igazuk van a tanaroknak abban, amire ezeket az eszkdzoket hasznaljak (6sszefoglalds-
ként, utolsé 6rdn vagy témazard dolgozat utdni jatéknak). Létezik pedagdgusoszton, és az bizonydra
j6l miikodik.

Bar mindez egy kicsit szkeptikusan hangzik, egyaltalin nem vagyok szamit6gép- vagy multi-
média-ellenes, csak nem ott igyekszem a hasznot remélni, ahol nincs. Egy tanarom 6-8 éve azt mond-
ta, hogy ,,nem azért kell szdmitégépet haszndlni az iskoldban, mert az j6 vagy hasznos, hanem azért
mert van”. Taldn igaza van, és igaza lenne, ha ugyanezt a multimédidr6l mondta volna. Igen, a multi-
média az ismeretszerzés modern formdja, még akkor is, ha ma még rossz, és ha nem is tudjuk, hogy
hova visz minket ez az egész. Szorongani azért nem kell: ,,Istenek halnak, az ember é1.”
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MI ALL A VILAG LEGSIKERESEBB ISKOLAI RENDSZEREI
TELJESITMENYENEK HATTEREBEN? 2007.SZEPTEMBER
~ MCKINSEY & COMPANY

2007.SZEPTEMBER — MCKINSEY & COMPANY

1. ,,Az oktatdsi rendszer csak olyan jo, mint a tandrok, akik alkotjdk”

Az oktatasi rendszer fejlesztésének szamos mddja képzelhetd el, és a feladat Gsszetettsége, valamint a
végeredmények kiszdmithatatlansdga jol tiikkroz6dik az idealis médszertanrdl sz616 nemzetkozi vitdk-
ban. Annak kideritésére, hogy miért jarnak egyes rendszerek sikerrel ott, ahol masok nem, megvizsgal-
tunk a vildg oktatasi rendszerei koziil huszonotot, koztiik a tiz legjobb teljesitményiit. Megnéztiik, mi a
kozos a jOl teljesitd iskolarendszerekben, és milyen eszk6zoket haszndlnak a didkok teljesitményének
fejlesztése érdekében.

Az élenjaré rendszerek vizsgdlata harom kiilondsen fontos tényezdt azonositott: annak biztositasa,
hogy

1. a megfelel6 emberek valjanak tanarra,

2. eredményes oktatokka képezzék Sket, és

3. alehetd legjobb oktatast kapjon minden gyermek.

Az egyes orszagok képessége — legyen sz6 a vildg legfejlettebb gazdasagairdl, vagy a gyorsan fejlodd
orszagokrdl — arra, hogy helytélljanak a globdlis tuddsgazdasdgban, egyre inkdbb attdl fiigg, hogy ké-
pesek-e kielégiteni a magas szintli képzettség irdnt mutatkozd, egyre novekvd igényeket. Ez pedig at-
tdl fiigg, hogy sikeriil-e jelentds javuldst elérni az iskolarendszer eredményeinek mindségében, illetve
sikeriil-e méltdnyosabban elosztani a tanulasi lehetOségeket.

Az OECD Nemzetkozi Tanul6i Teljesitményértékelés Programja (PISA) ma mar lehetdvé teszi, hogy
rendszeresen és kozvetleniil nemzetkdzi 6sszehasonlitast végezziink az oktatasi rendszerek eredmé-
nyességére vonatkozdan. Az eredmények nagy kiilonbségeket mutatnak aszerint, hogy mely orszagok
didkjai tudjak sikeresen elsajatitani a fOtantargyak tuddsanyagét és készségeit. Voltak olyan orszagok,
ahol a PISA-eredmények kidbranditok voltak, és azt mutattdk, hogy a teljesitmények jelentdsen lema-
radtak mds orszdgok mogott, bizonyos esetekben az iskolaztatasi hatrany akar tobb évet is kitehet, még
ugy is, hogy az orszdg hatalmas Osszegeket fektetett az oktatdsba. A nemzetkdzi 6sszehasonlitdsok
emellett jelentds eltéréseket mutattak ki az iskoldk teljesitményében, ami komoly aggalyokra adott
okot a tanuldsi lehetdségek méltanyos elosztdsat illetden. Végiil, de nem utolsdsorban azt mutatjak,
hogy tag tere van még az oktatds hatékonyabba tételének.

Ugyanakkor a PISA-hoz hasonl6 dsszehasonlitdsok nagyon biztaté eredményekkel is szolgdltak. Szer-
te a vilagon — legyen sz6 Eszak-Amerikaban Kanadarél, Eurépdban Finnorszagrél vagy Azsiaban Ja-
panrodl és Koredrdl — vannak olyan oktatdsi rendszerek, amelyek sajat példdjukkal bizonyitjdk, hogy a
kivalo oktatds elérhetd cél, elfogadhat6 koltségraforditds mellett. Azt is mutatjdk a vizsgalatok, hogy a
tanuldsi eredmények kivanatos és tdrsadalmilag is méltdnyos egyenletesebbé tételének kihivasa sikere-
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sen megoldhatd, és hogy a magas szinvonalat kovetkezetesen lehet tartani az egész oktatési rendszer-
ben 1igy, hogy csak egészen kevés tanulé és iskola maradjon le.

A teljesitmény mérése azonban automatikusan még nem ad vélaszt azokra a kérdésekre, hogy milyen
oktataspolitika és gyakorlat tud a legtobbet segiteni abban, hogy a tanul6k jobban tanuljanak, a tanarok
jobban tanitsanak, az iskoldk pedig hatékonyabban miikodjenek. Itt keriil a képbe a McKinsey-
jelentés, amely most el0szor alkalmaz olyan megkdzelitést, amely a mennyiségi eredményeket 0ssze-
kapcsolja a mindségi felismerésekkel, és bemutatja, hogy melyek a k6zos vondsaik a jol teljesitd és
gyors fejlédést mutato iskolarendszereknek. Mivel a jelentés olyan kérdésekre koncentral, amelyek
atlépik a gazdasdgi-tarsadalmi és kulturdlis kornyezet korl4tait, mint példdul hogyan kell kivédlasztani a
legalkalmasabb tandrjeldlteket, hogyan lehet 6ket hatékony oktatokka kiképezni, és hogyan lehet cél-
zott tdimogatast nydjtani annak érdekében, hogy minden gyermek élvezhesse a magas szintii oktatas
eldnyeit, az oktataspolitika formaldi tajékozddhatnak arrdl, melyek a sikeres rendszerek jellemzi, mi-
kozben nem kell részletesen tanulmdnyozniuk az egész rendszert.

Azzal, hogy a jelentés képessé teszi az oktatdspolitikusokat sajat oktatasi rendszeriik és a legjobban
teljesitd rendszerek 0sszehasonlitdsdra, az dsszevetésre olyan rendszerekkel, amelyek az elérendd tel-
jesitmények mércéjét jelentik, az oktatdspolitikusok egyediildllé eszkozt kapnak az iskolarendszer ja-
vitasdra és arra, hogy orszaguk fiataljait fel tudjak késziteni a felndttkorban rdjuk véaré gyors valtoza-
sokra és az egyre mélyiilé globdlis egymasrautaltsagra. Az ilyenfajta 6sszehasonlité elemzések egyre
fontosabba valnak, mivel a siker mércéje egyre inkabb a legjobban teljesitd oktatasi rendszer, nem pe-
dig egyszeriien az orszagosan javul6 eredmény. [...]

Ez a jelentés a McKinsey & Company 4ltal 2006 majusa és 2007 marciusa kozott lefolytatott kutatds
eredményeit foglalja 6ssze. Célunk az volt, hogy megértsiik, miért teljesitenek egyes iskolarendszerek
sokkal jobban, mint mésok, €s minek kdszonhetd bizonyos oktatdsi reformok latvanyos sikere, amikor
a legtobb hasonld erdfeszités kudarcot vall.

Figyelmiink kdzéppontjdban az allt, hogy az iskolarendszerben meglévo szintkiilonbségek mennyiben
befolydsoljdk az osztilyteremben torténteket, vagyis lehetdvé teszik-e a hatékonyabb tanitast és az
eredményesebb tanulast.

A jelentés az OECD Nemzetkozi Tanul6i Teljesitményértékelés Programja (PISA) altal meghatarozott
legjobban teljesitod iskolarendszerek elemzésén, a jelenleg elérhetd szakirodalom dttanulmanyozasén,
és tobb mint szdz szakértdvel, dontéshozoval és gyakorlé pedagdgussal folytatott interjin alapszik.

A felmért iskolarendszerek két kategéridt képviselnek, melyek vizsgalatan keresztiil a jelenlegi helyes
gyakorlat megismerhetd, illetve megéllapithatd, hogy mds orszagok milyen médon érhetnek el hasonl6
eredményeket. Az elsd csoportba az OECD Nemzetkozi Tanul6i Teljesitményértékelés Programja
(PISA) szerint legjobban teljesitd tiz oktatdsi rendszer tartozik, mig a masodik csoportot azok alkotjak,
ahol nagyon gyors fejlodés tapasztalhatd, mert a kozelmultban bevezetett reformok maris jelentds ha-
tdssal vannak a tanulasi eredményekre.

A jelentésben kiemelt példak ebbdl a két kategdridbdl szarmaznak. Kisebb mértékben egy harmadik
csoportot is vizsgaltunk: a fejlédé gazdasagu teriiletek, igy a Kozel-Kelet és Latin-Amerika orszagait,
ahol az egyre novekvo népesség igényeit igyekeznek kielégiteni. Ebben a csoportban jelenleg nagy-
szabdasu fejlesztési programokat alkalmaznak. [...]
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Bevezetés: a rendszer mitkodése

A réforditasok jelentds mértékben néttek, bevezettek sok nemes céli reformot, szdmos iskolarendszer
teljesitménye mégsem javult az elmiilt évtizedek soran. A széles korben alkalmazott reformstratégidk
(pl. az iskoldk fiiggetlenségének novelése, az osztilylétszamok csokkentése) koziil csak kevés véltotta
be a hozzajuk flizott reményeket. Egyes oktatdsi rendszerek mégis kovetkezetesen jobban teljesitenek,
mint tarsaik. A vildg iskolarendszerei koziil huszonotot vizsgaltunk meg, koztiik a tiz legjobban telje-
sitdt, hogy kideritsiik, mi 4ll ennek hatterében.

Gyakorlatilag az dsszes iskolarendszer megprobalkozott az osztdlylétszamok csokkentésével. ,,Az osz-
talylétszam csokkentése, amelyet a jobb didk—tanér ardny tesz lehetdvé, a legszélesebb korben alkal-
mazott és anyagilag is legjobban tdmogatott program az oktatasfejlesztés terén.” Az elmuilt 6t évben
egy kivételével minden OECD-orszdg novelte tandrai szdmat a didkokéhoz képest.

A rendelkezésre 4ll6 adatok azonban azt sugalljak, hogy a legelsd iskolaévek kivételével az osztalylét-
szdm csokkentése nem befolyasolja jelentdsen a didkok teljesitményét. A kisebb osztalylétszamnak a
didkok elémenetelére tett hatdsat vizsgdld 112 tanulmany koziil csak 9 talalt pozitiv sszefiiggést. A
fennmarad6 103 statisztikailag nem szignifikans vagy éppen szignifikdnsan negativ kapcsolatot tart
fel. Még ott is, ahol az eredmény szignifikdns volt, nagysagrendjében nem volt jelentds.

Ami még ennél is fontosabb, minden egyes tanulmany arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az OECD
orszdgokban 4ltaldnosan alkalmazott osztalylétszdmok esetében ,,a tanitds mindsége teljes mértékben
elnyomja a kisebb osztilylétszdm okozta hatdsokat”.

Fokuszban a tandrok mindsége

A rendelkezésre 4ll6 adatok azt bizonyitjak, hogy a didkok iskolai teljesitményét elsGsorban a tanarok
mindsége hatdrozza meg. Egy tiz évvel ezeldtt Tennessee dllamban lefolytatott vizsgélat kimutatta,
hogy ha két 4tlagos nyolcéves mds tandrhoz keriil (egyikiik egy jol, a mdsik egy gyengén oktatd peda-
gbgushoz), teljesitményiik hdrom éven beliil tobb mint 50 szdzalékponttal eltérhet egymastdl Osszeha-
sonlitdsul: az adatok azt mutatjak, hogy az osztaly 1étszamanak 23-rdl 15-re csokkentése legfeljebb
nyolcszdzalékos javuldst eredményez. Azok a tanulmanyok, melyek a tandrok hatékonysdgara vonat-
koz6 adatokat is figyelembe veszik azt mutattdk, hogy a jol oktatd tandrok didkjai haromszor gyorsab-
ban haladnak, mint akik gyengén teljesitd tanarhoz keriilnek.

A rosszul teljesitd tandrok negativ hatdsa erds, kiillondsen az els6 iskolaévekben. Azok az altalanos
iskolai didkok,akik tobb éven keresztiil gyenge tanarndl tanulnak, gyakorlatilag behozhatatlanul lema-
radnak. Egyes iskolarendszerekben azok a gyermekek, akik hétéves korukban az irds-olvasds és szam-
ismeret vizsgdkon a fels6 20%-ba keriilnek, kétszer akkora valdszinliséggel szereznek egyetemi dip-
lomat, mint akik a legals6 20%-ban vannak.

Hatalmas kiilonbségek, alapveté hasonlosdgok

Egyes oktatasi rendszerek mégis hatékonyabbak, és gyorsabban fejlodnek, mint a tobbiek. A matema-
tika és a természettudomanyi tudds nemzetkozi TIMSS vizsgdjan a szingapuri didkok eldkeld pont-
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szdmokat szereznek annak ellenére, hogy a szingapuri 4llam a fejlett orszdgok kozott az egyik legki-
sebb Osszeget forditja az 4ltaldnos iskoldkra. Finnorszdgban a gyerekek hétéves korban kezdik az isko-
14t, és naponta csak négy-06t orat toltenek az iskoldban az elsd két évben. Tizenot éves korukra mégis a
vilag élvonaldba keriilnek a matematika, a természettudomanyok, az olvasds €s a problémamegoldas
terén, teljes 50 ponttal megeldzve a szomszédos Norvégia didkjait.

Nyilvanval6, hogy az iskoldk kozott elkeriilhetetlenek az eltérések: a szouli, helsinki és chicag6i don-
téshozok teljesen mas kulturdlis és politikai kornyezetben dolgoznak, és méds kihivdsokkal kell szem-
benézniiik.

A jol teljesito iskolarendszerekben, amelyek szerkezetiikben és kornyezetiikben merdben eltérnek, fel-
ismerték a tanitds mindségének a tanulds mindségére gyakorolt hatdsit, ezért nagy hangsulyt fektetnek
annak fejlesztésére. Ennek érdekében harom tevékenységet végeznek hatékonyan:

- a megfelel6 embereket alkalmazzak tandrként (az oktatdsi rendszer csak annyira jo, amennyire azok a
tanérok, akik alkotjdk);

- a leendd tanarokat hatékony pedagdgussa képzik (az eredményeken csak a tanitas fejlesztésével lehet
javitani);

- olyan rendszereket és célzott tdimogatdst alkalmaznak, amelyek garantdljak, hogy minden gyermek
kivalo képzésben részesiil (a rendszer csak akkor érheti el maximdlis hatdsfokat, ha minden didk telje-
sitménye javul).

A fenti célok megvaldsitdsahoz a rendszer més elemeit is modositani kellett, a finanszirozasi struktdra-
tél az iskoldk vezetésén keresztiil az 6sztdonzésig. [...]

A legjobban teljesitd oktatdsi rendszerekben tobb ratermett ember szeretne tandr lenni, ami sikereseb-
bé teszi a didkokat. Ha a tandrképzésre kiillonosen nehéz bekeriilni, hatékony médszereket alkalmaz-
nak a megfeleld jelentkezdk kivalasztasara, és j6 (de nem kimagasld) kezdd fizetést kindlnak, akkor a
szakma tekintélye megnd, aminek kovetkeztében még kivalobbak fognak jelentkezni.

Az iskolarendszer mindsége a tandrok teljesitményétdl fiigg. Szamtalan beszdmol6 és statisztikai adat
bizonyitja, hogy kivalo teljesitmény csak akkor érheto el, ha a rdtermett emberek allnak a katedran.
Egy dél-koreai dontéshoz6 igy fogalmazott: ,,Az oktatasi rendszer csak annyira j6, amennyire a tana-
rok, akik alkotjak”. Az Egyesiilt Allamokban végzett kutatdsok kimutattak, hogy ,.a tanr olvasottsiga,
amelyet szokincstesztekkel és mds szabvédnytesztekkel lehet mérni, nagyobb hatdssal van a didkok tel-
jesitményére, mint a tandr barmely mas, mérhetd tulajdonsaga”

Az dltalunk tanulményozott legsikeresebb rendszerekben a tandrok az egyetemet végzettek felso egy-
harmadabdl keriilnek ki: Dél-Koredban a legjobb 5, Finnorszdgban a legjobb 10, Szingaptrban és
Hongkongban a legjobb 30 szdzalékbdl. [...] Egy kozel-keleti dontéshoz6 (ebben a térségben a tana-
rok

hagyomdnyosan a diplomdsok legalsé harmadabdl keriilnek ki) igy foglalta 6ssze a helyzetet: ,,Mib6l
adna az, akinek nincs?”

Kultiira, politika és a tanitdspresztizse
Valamennyi vizsgalt rendszert az jellemezte, hogy a dontéshozok és masok is a dontéshozdok hatasks-

rén kiviili tényezOknek tulajdonitottak azt, hogy sikeriil-e a tehetséges embereket a tandri palyara csa-
bitani. Ilyen tényezd volt tobbek kozott a hagyomany, a kultura és a tanités presztizse. A kiviilallok
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kiilonosen gyakran tulajdonitjak az dzsiai iskolai rendszerek sikerét az oktatds nagy tarsadalmi elis-
mertségének és a tandrok irdnti, a konfucidnus hagyomanyokbdl eredd, nagyfoku tiszteletnek.
E széles korben elterjedt nézettel ellentétben a vizsgdlatok azt igazoljak, hogy a kulturdlis kornyezettdl
fiiggetleniil ugyanazok az altaldnos politikai alapelvek hoznak sikert minden iskolarendszerben.
Azok az eurdpai és amerikai iskolarendszerek, amelyek az dzsiaiakhoz hasonlé politikai dontéseket
hoztak, hasonl6 vagy még magasabb szinvonali jelentkezdket vonzanak.
A legjobban teljesito iskolarendszerek majdnem minden esetben elértek két dolgot: hatékony médsze-
reket dolgoztak ki a tandrok kivalasztdsara és képzésére, €s j6 kezdo fizetést kindltak. Ez a két tényezd
egyértelmilien és kimutathatdan hat a tandri palyara 1épOk szinvonaléra.
A rosszul teljesitd rendszerekbdl altalaban hianyzik ez a két elem. [...]
A megfeleld felvételi eljards alkalmazdsa mellett hasonléan fontos, hogy a vdlogatasra az alkalmas
idében keriiljon sor. A tandrok az altalunk vizsgélt valamennyi rendszerben képzéssel kezdték szakmai
karrierjiiket.
A legtobb esetben ez harom- vagy négyéves alapdiplomds képzést vagy egy mdasfajta diploma meg-
szerzését kovetden egyéves posztgradudlis képzést jelent. A tandrok kivalasztdsara igy két mod nyilik.

1. lehetdség: az els6 modellben még a képzés eldtt valasztjak ki a megfeleld embereket, és a
képzésen elérhet6 helyek szamat a kivélasztott jelentkezokéhez igazitjak.

2. lehetéség: a masodik modellben varnak addig, amig a leendd tandrok megszerzik diploma-
jukat, ezutdn valasztjak ki koziiliik a legjobbakat.
A vil4g oktatdsi rendszereinek tobbségében a mdsodik megoldast alkalmazzdk, de a legjobban teljesitd
orszagok kozott az elso kiilonféle véltozatai domindlnak.
Ha nem szabdlyozzak a tanarképzésbe bekeriilok szamat, az szinte kivétel nélkiil tilképzéshez vezet,
ami rossz hatdssal van a tandrok mindségére. [...]
A ranglista élén 4ll6 iskolarendszerekben korldtozzédk a tanarképzésre vald bekeriilés lehetdségét. Az
allam itt kozvetleniil szabdlyoz: a képzési helyek szamat a kereslethez igazitja. A felvételi rendszer
szigorusdga vonzdva teszi a tanarképzést a legjobban teljesitok korében.

J6 kezdo fizetés

Annak érdekében, hogy a tandri palya az arra alkalmas jelentkezdket vonzza, az is fontos, hogy a kez-
do fizetés megfeleld legyen. Egy kivételtdl eltekintve, az 6sszes altalunk vizsgalt jol teljesitd rendszer
ben az egy fore juté6 GDP-hez viszonyitva, az OECD 4tlagdnak megfeleld, vagy anndl magasabb fize-
tést kindltak a kezdd tandroknak.

A j6 fizetés természetesen nem a legfébb vagy az egyetlen oka annak, ha valaki tanarré szeretne valni.
A felmérések tanisdga szerint az emberek a legkiilonb6z6bb okokbdl valasztjdk a tandri palyat.

Ezek koziil a legfontosabb, hogy segiteni kivanjdk a kdvetkez6 nemzedék boldoguldsat egy olyan vi-
lagban, ahol a képesség €s a tudas elengedhetetlen a sikerhez. A fizetést ritkdn emlitik mint legfébb
okot, még ott is, ahol a bérszint kifejezetten j6. Egy finn tandr igy fogalmazott: ,,Egyikiink sem a pénz
miatt jott ide.” Ugyanezek a tanulmédnyok ugyanakkor arra is rdmutatnak, hogy azokban az orszdgok-
ban, ahol a tandri kezd6 fizetések nem érik el méds szakmdk szintjét, a j6 képességli emberek nem va-
lasztjdk a pedagdguspalyat.
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A tanitds tekintélyének fontossdga

Valamennyi vizsgdlt rendszerre igaz, hogy a megfeleld emberek vonzasa szorosan dsszefiigg a peda-
gbgusi hivatds megitélésével. A Szingapurban és Dél-Koredban végzett felmérések tantisaga alapjan a
kozvélemény szerint a tandrok nagyobb mértékben jarulnak hozz4 a tirsadalom fejlédéséhez, mint
barmely mds szakma képviseldi. Valamennyi iskolarendszerben jelen vannak az onerdsito visszacsato-
lasok. Ha a tanitds magas stdtusat sikeriil megalapozni, a tehetségesebb emberekbdl lesznek tanarok,
ezaltal a szakma becsiilete még tovabb nd. Ez kiilondsen szembedtld Finnorszdgban és Dél-Koreaban,
ahol a hagyomanyosan jé tanarok miatt a kozvélemény elismeri a pedagégusok tekintélyét. Igy a
szakma réatermettebb jelolteket vonz, akik erdsitik e pozitiv megitélést. Ahol a pedagégusok megitélé-
se rossz, ott ez a palya a kevésbé tehetséges didkokat vonzza, ami tovabb rontja a kézvéleményben
kialakult képet, és ezzel tovabb csokkenti a pedagdgusi szakma vonzerejét. Ezek a visszacsatolasi fo-
lyamatok nagyon erdsek, ami azt sugallja, hogy egy kis oktataspolitikai valtoztatas is jelentds hatdssal
lehet a tandri szakma megitélésére. A pedagdgusi palya becsiiletét minden iskolarendszerben az alkal-
mazott szakpolitika hatdrozza meg, az pedig konnyen és gyorsan véltoztathat6. A tandri hivatds meg-
itélésének megviltoztatasara alapvetden két megkozelités 1étezik:

Megkiilonboztetd mdrkajelzés: Bostonban és Chicagdban a Teach First és a Teach For
America kiilon ,,markat” alkotnak, és megitélésiik is elkiiloniil. Ez a mindsitési rendszer meg-
kiilonbozteti magat a fédramu tandrképzéstdl: ,,Azzal, hogy a résztvevoket egy elitcsoport
tagjava fogadja, a Teach First azok szdmdra is vonz4va4 teszi a tanitast, akik addig lenézték ezt
a palyat.”

Rendszerszint stratégia: Szingapurban és Anglidban gondosan megtervezett, toborzéprogra-
mokkal dsszekapcsolt marketingstratégidt alkalmaztak a tanitds megitélésének javitdsa érdekében.
Mindkét orszdgban az iizleti élet tapasztalataira timaszkodtak. [...]

Helsinkitdl Szingapurig szdmos példa van arra, hogy a tanitas tekintélyének novelése nem fiigg olyan
nagy mértékben a magas fizetésektdl és a helyi kultiratdl, mint néhdny egyszerti, de alapvetd fontos-
sdgu oktataspolitikai dontéstdl: megbizhaté mechanizmusokat kell kidolgozni a tanarok kivalasztasdra
és képzésére, megfeleld kezdd fizetést kell kindlni, és figyelmet kell forditani a tandri szakma tekinté-
lyére. A legeredményesebb rendszerek mindenekeldtt azt igazoljdk, hogy az oktatds szinvonala és a
tandrok ratermettsége egymdastol elvilaszthatatlan.

2. ,,Az eredményes tanulds elképzelhetetlen jo tanitds nélkiil”

A legjobban teljesitd oktatasi rendszerekben felismerik, hogy a tanuldsi eredmények fejlesztésének
egyetlen mddja a tanitds szinvonaldnak novelése: a tanulds eldfeltétele a didkok és tandrok kozotti
egylittmiikodés, ezért a tanulds fejlesztése végso soron ennek a kdlesonds kapcsolatnak a fejlesztését
jelenti. Ezekben a rendszerekben meghatdroztdk azokat a 1épéseket, amelyekkel ezt a célt a leghatéko-
nyabban lehet elérni: tanitdsi gyakorlat feliigyelet mellett, a tanarképzés athelyezése az osztilyterem-
be, az iskolai vezetOk képzése és annak eldsegitése, hogy a tandrok egymdastdl tanulhassanak. Végiil,
kialakitottdk e célok megvaldsitdsanak médjat. A didkok teljesitménye minden iskolarendszerben a
tanarok teljesitményétdl fiigg. ,,Az iskolarendszer feladatat igy lehetne 6sszefoglalni: gondoskodik
arrdl, hogy amikor egy tandr belép az osztdlyterembe, a rendelkezésére dlljanak a sziikséges segéd-
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anyagok, és meglegyen a tuddsa, a képessége és az ambicidja ahhoz, hogy ma eggyel tébb gyereknek
segitsen abban, hogy elérje a megfeleld szintet, mint tegnap.

Es hogy ugyanezt megtegye holnap is.” Annak elérése, hogy a tanarok rendelkezzenek ezzel a tuddssal
és képességekkel, nem egyszert feladat.

A tandrok szamos képességét kell fejleszteni ahhoz, hogy kivald szinvonalon oktathassanak.

Az els kihivas annak meghatdrozésa, hogy milyen is a kival6 oktatas. Ez a feladat (a tanterv és a pe-
dagdgiai szabdlyok kialakitdsa) nehéz, és oktatdsi szempontbdl ellentmonddsos, ugyanakkor a rendszer
irdnyitdsa feldl nézve meglehetdsen egyszerii: meg kell taldlni a legjobb oktatdkat, és lehetdvé kell
tenni szdmukra, hogy vitdzva és egyeztetve egyre jobb tantervet és pedagdgiai szabdlyokat alakitsanak
ki.

A kihivas masodik fele, legaldbbis a rendszerirdnyitd szemszogébdl, joval dsszetettebb: tobb ezer
(egyes orszagokban tobb szdzezer) tanart kell felvértezni azzal a tudassal és képességgel, amely ahhoz
kell, hogy minden nap megbizhatéan és a tobb ezer iskoldban egységesen — fiiggetleniil az osztalyrél
osztalyra valtozé koriilményektdl — kivaléan oktatassanak — €s mindezt minimalis feliigyelet mellett.

A legsikeresebb rendszerekben folyamatosan torekszenek a tanéra minOségének javitdsara. A tanitds
fejlesztése azonban, bér sziikséges, onmagaban nem elégséges feltétel. Meg kell taldlni annak a méd-
jat, hogy az osztalytermekben zajlé folyamatok alapvetden megvaltozzanak. Az egyes tanarok szdmdara
ez harom dolgot jelent:

- A tandrok felismerjék sajat gyakorlatuk gyenge pontjait. A legtobb esetben ez nemcsak a cse-
lekedeteik, hanem a mogottes okok megértését is jelenti.

- Atandrok megértsék a helyes gyakorlatot. Ezt dltaldban csak a megfeleld gyakorlat eredeti
kornyezetben torténd bemutatdsaval lehet elérni.

- A tandrok torekedjenek a jobbitdsra. Ehhez dltaldban a motivéicié mélyebb megvéltoztatisa
sziikséges, amihez az anyagi 6sztonzés mddositdsa 6nmagaban nem elégséges. Az ilyen valto-
zasok akkor lehetségesek, ha a tandroknak magasak a kovetelményeik, 1étezik k6zos céltuda-
tuk, és mindenekeldtt rendelkeznek azzal a meggy6zddéssel, hogy képesek érezhetd mérték-
ben véltoztatni a tanitvanyaik oktatdsan.

A tanulményozott reformok koziil sok azért nem tudott kézzelfoghaté eredményt hozni, mert hidnyzott
ez a harom tényez0 egyiittes megléte. Mig egyes reformokban novelték a szamonkérhetdséget, vagy
teljesitményalapon 0sztondzték a motivaciod erdsodését, a tanarokkal nem ismertették meg sajat gyen-
géiket és a megfeleld gyakorlatot

Eltéré megkozelitések

A legsikeresebb iskolarendszerek nagyjdbdl négyféleképpen segitenek a tandroknak abban, hogy szin-
vonalasabban tanithassanak, felismerjék sajat gyakorlatuk gyengéit, megismerjék a helyes gyakorlatot,
és elkotelezettek legyenek a sziikséges valtozdsok bevezetése irdnt.

Gyakorlati képességek fejlesztése a tandrok alapozo képzése sordn: Az alapképzés helyszine szdmos
sikeres rendszerben az osztilyterem. Igy hatékonyabban tudjik fejleszteni a jeloltek tanitasi képessé-
geit. A bostoni (egyéves gyakornok) Teacher Residency programon részt vevok példaul minden héten
négy napot toltenek egy iskolaban. Anglidban az egyéves tanari tovdbbképzéseken az id6 kétharmadat

94



tanitdsi gyakorlatnak szentelik. Japdnban a tandrok a képzés els6é évében hetente akar két nap is osz-
talytermi képzésen vesznek részt személyes felkészitdjiik részvételével.

Iskoldkba kihelyezett személyes felkészités: Az Osszes sikeres €s gyorsan fejlddd rendszerben felismer-
ték, hogy eredményes tandrokat csak eredményes tandrok tudnak képezni. Ehhez pedig osztalytermi
kornyezetben személyes felkészitok részvételével zajlé képzésre van sziikség. Ezért szakértd tanarok
tanérdkon nyujtanak személyes tandcsaddst, visszajelzéseket adnak, megismertetik a jol bevalt oktatasi
mddszereket, és segitenek a tandroknak feliilvizsgdlni sajat gyakorlatukat. Anglidban a kival6 eredmé-
nyeikért elismert tandrok 6raszamat csokkentik azért, hogy maradjon idejiik munkatarsaik fejlesztésé-
re.

Az eredményes oktatdsi vezetok kivdlasztdsa és kiképzése: A személyes felkészités (coaching) haté-
kony kozbeavatkozds, de még hatékonyabb lehet, ha az iskoldk olyan szakmai kérnyezetet alakitanak
ki, amelyben mindennapi gyakorlat a személyes fejlesztés. Ennek érdekében olyan eljardsokat vezettek
be, melyek segitségével a legjobb tanarok vélhattak vezetokké, majd megfeleld képzésben részesitet-
ték Oket a képzés irdnyitdsa terén, igy az igazgatdk idejiik jelentds részét a tandrok szdmadra nyujtott
személyes fejleszté-tamogato tevékenységek teszik ki. A sikeres rendszerekben miikodo kis iskoldk
1gazgat6i munkanapjuk 80%-at arra forditjak, hogy fejlesszék a tanitas szinvonalat, és olyan viselke-
désformakat mutassanak be, amelyek novelik a tandrok képességét és késztetését a folyamatos fejlo-
désre.

A tandrok egymds kozotti tanuldsdnak lehetové tétele: A sikeres rendszerek némelyike arra 6sztonozte
a tandrokat, hogy egymadstdl tanuljanak. A tandrok éltaldban egyediil dolgoznak. A legeredményesebb
rendszerek némelyikében, igy Japanban és Finnorszagban azonban egyiittmiikodnek, kdozosen alakitjak
ki az ératervet, részt vesznek egymads ordin, és timogatjdk egymas fejlédését. Ezekben a rendszerek-
ben olyan kornyezetet teremtenek, ahol a k6z0s tervezés, az oktatds értékelése és a munkatarsaktol
érkezd visszajelzések természetesek, és az iskolai élet mindennapos részei. Illy médon a tandrok fo-
lyamatosan fejlédnek.

A legeredményesebb rendszerek tobbsége a felsorolt médszerek koziil kettdt vagy harmat is 6tvoz. Az
elsd két rendszer a képzés szinvonaldt javitja, de nem célja olyan kornyezet kialakitdsa, amelyben a
fejlesztés folyamatos, a masik kettd pedig olyan kultira kialakitdsara 6sszpontosit, ahol természetes az
allandé fejlodés. [...]

3. ,,A kivdlo teljesitményhez minden gyermek sikere sziikséges”

Azzal, hogy az alkalmas embereket helyezik tandri dllasba, majd megfeleld képzést nytdjtanak szdmuk-
ra,az iskolarendszerek biztositjdk a tanitds mindségének fejlodését, ami az egyre javuld tanulmdnyi
eredmények zdloga. A legsikeresebb oktatdsi rendszerek egy 1épéssel tovdbbmennek, és olyan folya-
matokat inditanak el, amelyek célja, hogy minden egyes gyermek élvezhesse a megnovekedett lehetd-
ségek elonyeit. E rendszerekben magas kdvetelményeket allitanak a gyermekek elé, majd folyamato-
san nyomon kovetik ezek elérését, s sziikség esetén kozbeavatkoznak.

A legeredményesebb rendszerek hatékonyan kdzremiikddnek az iskolai szintek kialakitdsaban.

Jelzik, ha egy intézmény nem megfelelden teljesit, és kozbelépnek a szinvonal és a teljesitmény javita-
sa érdekében. Az élen jaro iskolarendszerekben minden egyes didk fejlodését kovetik, olyan médsze-
reket és
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struktirat alakitanak ki, amelyekkel észlelhetd, ha egy didk lemarad, és segitenek abban, hogy ezek a
gyermekek javitsanak eredményeiken. Hogy egy oktatdsi rendszer milyen mértékben képes kihasznal-
ni a fejlett oktatds adta elonyoket, attdl fiigg, hogy milyen hatékonyan alkalmazza azt: biztositani kell,
hogy ne csak néhdny, hanem valamennyi gyermek kival6 oktatdsban részesiiljon. Ez 6nmagéban is
fontos cél, de a nemzetkozi felmérések adatai azt sugalljak, hogy a rendszer egészének sikere sem
képzelheto el e nélkiil.

A legjobban teljesitd rendszerek PISA-pontszdmai esetében a didkok tanulmanyi eredményei és csala-
di koriilményei kozott csak gyenge kapcsolat mutathatd ki. Az élen jar6 orszagokban elérték, hogy az
oktatdsi rendszer ellenstlyozza a csalddi hattérbdl fakadé hatrdnyokat.

Valamennyi jol teljesitd és gyorsan fejlodd rendszerben egyértelmiiek és magasak a tantervi kovetel-
mények a didkokkal szemben.

[...]
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A TANARI SZEREPVALTOZAS TRENDJEI

Bevezetés

Hosszd id6n keresztiil nagyjaban—egészében szakmai és tarsadalmi egyetértés volt abban,
hogy a tandr feladata dontden a tanitds. Az utébbi évtizedekben erdsodott meg az a nézet, hogy a tana-
roknak a tanitdssal egyenrangtian fontos egyéb feladatai is vannak (részvétel a programkészitésben,
tankonyvek kivalasztdsa, részvétel palydzatokban, partneri viszony kialakitdsa az intézmény tarsadal-
mi kornyezetével stb.). A szakirodalom ezt a fejleményt a ,kiterjesztett szerepelvards” fogalommal
jeloli. Ennek értelmében dgy is fogalmazhatunk, hogy kitdgult a szakmai onéllésdg (autonémia) tere a
tandrok szdmdra. A fejlemények kovetkeztében gy is fogalmazhatunk, hogy a kordbbihoz képest
megnott a védlasztds, a dontés szabadsiga (és kényszere) mind az egyes neveld, mind a nevel6testiile-
tek (tantestiilet) szdmadra.. A szakmai 6nall6sag terének kitdguldsa magaval hozza a tdjékozddas kote-
lezettségének erdsodését is, mikozben a tandri tevékenység a nyilvdnossig szamdra is nyitottabbd,
hozzaférhetébbé valt. Mindezek alapjan belathatd, hogy a tandri szakma egészének és az egyes tandr-
nak is fel kell késziilnie pl. az iskolai eredmények kiilonb6z6 nézdponti értelmezésére, az azokrdl
folytatand6 beszélgetésekre (vitdkra akar) olyan személyekkel is, mint a sziildk, helyi vezetdk, akik
nem szdmitanak szakmabelinek. Veliik szemben meggy6z6 szakmai érvekkel meg kell védeni tudni
dontéseiket, pedagdgiai eljarasaikat, egytittal képessé kell valniuk a sajat szempontjaiktdl eltérd érde-
kek megértésére, befogaddsara is.

A kotetben kozolt szovegek azt mutatjak be, hogyan érvényesiil a kibdviilt feladatkor (,kiter-
jesztett szerepelvards™”) a tandri munka kiilonb6z6 viszonylataiban és szinterein.
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Az (egyes) didkok szintje

A tanulési folyamat megkezdése és folyamatos kézben tartdsa: sok vita van arrdl, hogyan ad-
jék 4t a tandrok a tantervben eldirt anyagot. Az oktatdi tevékenységen tul a tandroktdl egyre inkdbb
elvarjak, hogy batoritsak a didkokat aktivabb szerepvallaldsra sajat tanulmanyaikban. Sok orszagban
az 0sztdonz6 tanuldsi kdrnyezet biztositisa, a didkok segitése problémamegoldé képességiik fejleszté-
sében, tanuldsuk nyomon kévetésében (,,monitorozds”) és irdnyitdsdban ma mar mind a tandr f6 fel-
adatai koz¢ tartoznak.

Hatékony reagélds a tanulé egyéni tanuldsi igényeire: A tandroktdl elvarjak, hogy meg-
figyeljék és diagnosztizdljdk a tanulasi er@sségeket és gyengeségeket, és ennek alapjan az egyéni ta-
nulénak és sziileinek dtmutatést adjanak.

A formativ és a szummativ értékelés integrdldsa: A taniaroknak készség szinten kell tudniuk
értékelni a formal6—segitd (,,formative evaluation”) és az dsszegzd—lezard (,,summative evaluation™)
értékelés eszkozeivel egyardnt. A tantervi értékelésben hasznalt standardizalt teljesitménymérd tesz-
tek eredményeinek értelmezése alapjan képesnek kell lenniiik a tantervek és a tanitas djragondoléséra.

Osztdlyszint

Tanitds multikulturdlis osztdlyban: Az iskolai osztdlyok egyre véltozatosabbd, szinesebbé
véalnak a kiilonboz6 kulturdlis és valldsi hatterti hallgatk jelenléte miatt. Elvards a tandrokkal szem-
ben, hogy a megfeleld 6ravezetési technikdk és kulturdlis ismeretek révén torekedjenek a szocilis
kohézi6 és az integraci6 erdsitésére a tanuldcsoportok kdzott.

Kereszttantervi hangsilyok: egyes iskolarendszerekben (pl. Egyesiilt Kirdlysdg) un. ,,allam-
polgari nevelés” (eitizenship education) elnevezésil programot vezettek be. A 90—es évtizedben Ma-
gyarorszagon is folyt kisérleti jelleggel ilyen program. A program tematikus stilypontjai: 6sztonzés

kozosségi részvételre, tarsadalmi és moralis felelosségvallalds, dllampolgari ismeretek.

Specidlis képzési igényli didkok integracidja: Egyre tobb oktatdsi rendszer kindl integralt is-
kolazast (,,inkluziv nevelés”) fogyatékos és tanuldsi nehézséggel kiizdé didkok szdmara. A tanarok
feladata, hogy tanitdsi/pedagdgiai kultirdjukat gazdagitsdk olyan eljardsokkal, eszkozokkel és ele-
mekkel, amelyek birtokdban képessé vilnak e specidlis tanuldi népességgel val6 eredményes munkara

(sajatos tanitasi modszerek elsajétitdsa, egyiittmiikodés a segitd szakszemélyzettel stb.)

Iskolaszint

Egyiittmiikodés és kozos programkészités: terjeddben 1€vo elvards, hogy miikodjenek egyiitt,
dolgozzanak csoportban a tébbi tandrral és az iskolai személyzet tobbi tagjdval. A sziikséges (fejlesz-
tendd) képességek: problémaérzékenység, szocidlis intelligencia, vezetési képességek, konstruktiv
hozzaallas a kozos célok megfogalmazasihoz, a célok felé vive ut megtervezéséhez.

Az IKT hasznalata az oktatdsban és az irdnyitdsban: terjeddben 1év0 elvards a tandrokkal

szemben olyan tanulasi kdrnyezetek kialakitdsara vald készség és képesség, amelyek értelmes, adek-
vat médon szdmolnak az informaciés és kommunikacids technolégidk nydjtotta lehetdségekkel.
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Iskolédk kozti és nemzetkozi egyiittmiikddési projektek: egyre gyakoribbd valik az iskoldk szdma-

ra a ko6zos projektekben vald részvétel és kapcsolatok kiépitése mds orszdgok iskoldival. (Némileg
analégias fejleményrél van sz6, mint kordbban az un. UNESCO-asszocidlt iskoldk halézata
esetaben). Sziikséges képességek: irdnyitasi, szervezési hozzaértés, hatékony kommunikalas kiillénbo-
z0, a sajattol akdr nagyon eltérd kornyezettel is.

Irdnyitds és kozos vezetés: A legtdbb orszdgban az iskolarendszerrel kapcsolatos dontésho-
zatal az elmult években decentraliziltabb lett, kiillondsen az oktatds szervezésére vonatkozdlag. Az
iskoldkban hozott dontések szdménak és tartomanydnak megndvekedése Uj igazgatdsi feladatokat ré
az iskoldkra, és tobb orszdgban elvirds a tandrokkal szemben, hogy az iskolavezetés feladataiban
részt vegyenek, illetve ehhez a munkahoz hozzajaruljanak.

Az intézmény tdrsadalmi kornyezetének szintje

Szakmai tanicsadds sziiloknek: Sziikséges képességek: szotértés kiilonbozd nyelvi/nyelv-
hasznélati kddokban megnyilvanul6 sziilékkel (transzformacié képesség).

Kozosségi szintll tanuldsi partnerkapcsolatok kiépitése: Részben anyagi természetli dszton-
z€sre (tobblettdmogatdshoz-jutds), részben a didkok szamdra a szélesebb korii tapasztalatszerzés lehe-
téségének megteremtése érdekében kapcsolatok 1étesitése az iskola telepiilési és tarsadalmi kornyeze-
tének intézményeivel/szervezeteivel (kdnyvtarak, mizeumok, vallalatok, munkaaddkkal). .Sziikséges
képességek: a kapcsolatok felvételének akardsa és tartds, huzamos fenntartdsdnak képessége.

Gyakorlati tapasztalatszerzés a tandrképzésben: Irorszdg, Hollandia, Svédorszdg
[rorszag

Ma minden ir tanarképzési program a kordbbiakndl nagyobb hangsilyt fektet arra, hogy megértesse a
hallgatékkal az osztdlytermi tanitds dinamikdjat és az azzal kapcsolatos elveket. Ez az iskolai tapaszta-
lat folyamatos részvételt jelent tanitdsi blokkok formajaban az egész iskolaévre elosztva. A tandrjeldl-
tek teljes munkaiddben vannak jelen az iskolakban. A kdzépfoki oktatdsban attdl a szokdstdl is elsza-
kadtak, hogy a tanitdsi gyakorlat pusztdn a tanitasrél széljon, és megprobalnak szélesebb korii iskolai
tapasztalatot biztositani a hallgaténak, igy pl. tervezési, feliigyeleti és tanterven kiviili tevékenységek-
kel bizzak meg Oket.

Hollandia

Képzésiik utolsé évét teljesitd hallgatokkal az iskoldk egy évnél nem hosszabb részidds tanuléi és
foglalkoztatasi jogviszonyt l1étesitenek. A tandrjeloltek a gyakorléiskoldban tanultakrél beszdmolnak
a tandrképzo intézményeknek, igy ezek folyamatosan értesiilnek az iskoldkban zajlé valtozasokrol.
Az iskolék is profitdlnak a kapcsolatbdl, mert a tandrjeloltek munkdja révén csokken a leterheltsé-
giik, és a tanitdsi modszerekkel kapcsolatos 1j otleteket zokkendmentesen lehet bevezetni.
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Svédorszdg

Svédorszdgban a tandrképzés djabban munkahelyi gyakorlatot foglal magaban, hogy a tandr-
jelolteknek lehetdségiik nyiljon szakmai készségeik fejlesztésére. Munkdjukat egy tanarcsoport ta-
mogatdsaval végzik, akik segitenek nekik a kiilonféle egyéni és csoportos tandrszerepekkel megis-
merkedni. A partneriskoldban részt vesznek a tervezésben, a tanitdsban és az értékelésben is, lehetd-
ségiik van szamukra szervezett szemindriumok, bemutatdk és el6adasok latogatdsara. A programot a
gyakorldiskola és az egyetem/fOiskola szoros egyiittmiikodésben szervezi. Idtartama 20-30 hét, és a
tanérjeloltek elméleti tanulmdnyaihoz kapcsol6dé kutatdsi komponens is tartozik hozzi. A képzés
teljes ideje alatt a jeloltek kapcsolatot tartanak ,,sajat" iskoldjukkal.

Metafordk, képek a tanitdsrol és a tandri mesterségrol/szakmdrol
Az aldbbi szovegrészletek tandr szakos hallgatok fogalmazvanyaibdl szairmaznak.

,A "tanitds olyan, mint... Sok mindenhez lehet hasonlitani a tanitast. Lehet hasonlitani a miivészet-
hez, mint alkotdst. Mikor a tandr tanit, alkot, formélja a didkot, tuddsat, személyiségét. Ha jol sike-
riilt az alkotds, ki tudja allitani, biiszke rd, mert az 6 munkdjanak az eredménye. A j6 didkot ta-
nulmdnyi versenyekre kiildheti, ahol eredményesen szerepelhet. A tanitist még a mérnoki munkd-
hoz is lehet hasonlitani. A tanéra meg van tervezve, fel van épitve, tobb elembdl all. A tervezdi
munka még az 6ra el6tt kezdddik, mikor a tanar elkésziti az ora tervezetét. Ha jol tervezi az 6rat és
jOl kivitelezi, akkor eredményes lesz."

,»A tanitds lehet olyan, mint a kertészet. Pontosabban mint az iiltetés. A tandr eliilteti a didkokban a
tudds magjat, ami a didkoktdl fiigg, hogy milyen gyorsan és milyen mindségben novekszik. A ta-
nar gondozza a didkok tuddsat, mint a kertész a palantéit. Probalja a leggyengébbet is felerdsitent,
de nem szab gétat annak, amelyik kivalo és tilnd a tarsain."

A tanitds olyan, mint... Szerintem ezt nagyon nehéz lenne meghatarozni. Sok »hozzdvaléra« van
sziikkség, hogy teljes legyen. Tehat hasonlithatndm akar a fézéshez. Nem mindegy a mennyiség,
mert ha tdl sok, akkor nehéz, de ha tdl kevés, akkor az ember €hes marad. Szeretet is kell hozza, €s
élvezni kell azt, hogy az ember »f6z«. Persze a »fliszerezés« se mindegy. Ha tdl fiiszeres lesz, ak-
kor senki nem tudja megemészteni. De ha kevés van benne, akkor senki nem akarja megkdstolni."

,»A tanitds olyan, mint... A tanitis egy munka. Az ember tanit didkokat, amiért megfizetik. Egyértelmii
feladata van és egyértelmili bérezése. Viszont ahhoz, hogy az ember tanar legyen, kell egyfajta rater-
mettség. Ahhoz, hogy j6 tandr legyen, kell az elhivatottsdg. Mindezek alapjdn: a tanitds olyan, mint
egy matematikai feladat. Adott egy cél, példaul hogy a didk leérettségizzen, és ehhez a célhoz tobb
uton el lehet jutni. Ahogy a matematikai feladat tébb oldalrdl is megkozelithetd, igy a didkhoz is tobb-
féleképpen lehet hozzaallni."

,»A tanitds sordn az ember (szerintem) rengeteget ad vagy prébal adni, de nagyon keveset kap visz-
sza (mind lelkileg, mind anyagilag). A mai anyagias viligban nem éri meg taniténak lenni."

,» Liszta levegd szeretnék lenni, melyre az emberek joszerivel rd sem figyelnek, s mégis: esszencia-
lis fontossdgu az embernek maraddsukhoz."
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,»A tanitds olyan, mint egy tdl tirégombdc. Ez a kedvenc ételem, és nekem a tanitds lenne az egyik
nagy vagyam. Szeretnék jo tandrra fejlédni, a legjobb tandraim nyomdokéba 1épni."

,»Az motivdl, hogy meg akarom mutatni misoknak, hogy én hogyan csindlndm, ~s szeretném bizo-
nyitani magamnak is, hogy képes vagyok a tanitdsra." _~

»Szerintem elsOként a legfontosabb a pontos szakmai tudds, az alapveté miiveltség. Aztan a , tole-
rancia, empdtia, segitokészség, tiirelem nélkiilozhetetlen tulajdonsagok. Ismerni kell kiilonb6z6 pe-
dagégiai tanitdsi modszereket és jo kommunikdcios készség is kell. Fontos a hatdrozott fellépés, a
meggyozo viselkedés, és a didkok éllandé figyelmét is fenn kell tudni tartani. A pedagdgiadrakon
elsajatithatjuk az alapvetd ismereteket. Aztdn hozzdjon még a mar meglévd tapasztalatunk, sajat
iskolai éveinkrdl és tandrainkrdl, de azt hiszem, hogy akkor tudjuk meg pontosan, mi minden kell
még ahhoz, hogy j6 tandrok legyiink, ha majd valéban odakeriiliink."

,»A legfontosabb dolog a pedagdgus és a didk kapcsolata. A pedagdgusnak hatdrozottnak kell len-

nie, nem szabad bizonytalansdgot mutatni. Tudnia kell uralkodni sajat indulatdn. Nagy emberisme-
rettel kell rendelkeznie, hogy jo kapcsolatot tudjon kialakitani a didkokkal. Meg kell tanulnia a ko-
z0sséget Osszefogni, irdnyitani a megfeleld cél felé. A didkokkal szemben nem szabad kiilonb6z6
bandsmddot haszndlni, mert ellentéteket hoz létre a tanuldk kozott. Egyenld mértékben kell dicsér-
ni és szidni a didkokat. A didkok kérdéseire mindig nyitottnak kell lenni. A konfliktusokat erészak
nélkiil kell megoldani. A pedagogus legfobb munkaeszkoze a sajdt személyisége. Az 6szinteség fon-
tos szerepet jatszik, bar ez az elméletbeli dolog a gyakorlatban nem mindig hasznélhaté. Az eld-
addsanyagot at kell latnia, értenie kell, hogy meg tudja tanitani mdsoknak. A j6 pedagégusnak is-
mernie kell a sajit szakmadjat, és szeretnie kell.

A tandrnak megfeleld 6ltozékben kell megjelennie az 6rdkon. A didkokkal val6 egyiittmiikodés-
hez értenie kell. Az 6ra anyagét részben a tanuldk hangulatdhoz kell alakitania. A didkok lelkivila-
gdval, csalddi és otthoni koriilményeivel is tisztdban kell lennie. Az orszdg szeretésére kell, hogy
neveljen, s foleg az erényeit kell az orszdgnak bemutatnia."

A miilt 6rdn a fontosabb pedagégiai készségekrél olvastam ... Ugy gondolom, hogy ez mind szép
és jo, fontos volt leirni és rendszerezni és valamilyen szinten megtanulni, de nem hiszem, hogy az
»életben«, a gyakorlatban mindezt igy véghez lehet vinni. [...] Eddigi tandraim - kevés kivételtdl
eltekintve - tanitdsi mdédszereiben nem igazdn fedeztem (visszaemlékezve) fel azokat a pontokat,
amiket olvastam. A legrosszabb az egészben az volt, hogy latszott rajtuk: nem is akarjdk megpro-
balni. Taldn a legkonnyebb az oktatds megtervezése, és a legnehezebb a motivdcios készségek kii-
16nb6z6 pontjainak megfelelni."
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Tablazatok

Ko6zepfoku tovabbtanulasi aranyok iskolakategoriak és telepliléskategoriak sze-
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NEVELOAPA

Kisldnyom nyolcéves lesz. Masfél éves koratdl egyediil nevelem. (A masfél év alatt is csak négy
hénapot éltiink egy fedél alatt az édesapjaval.) Hiroméves kordig négy-6t alkalommal l4togatta az apja
Magdit, azéta telefonon sem érdeklddott feldle. (Ha a gyerek kérdezte, hol van, azt mondtam: sokat
dolgozik, azért nem tud jonni.) Otéves kordig nem is akartam megzavarni azzal, hogy partnert keresek
magamnak. Amikor kisldnyom hatéves lett, megismerkedtem jelenlegi férjemmel, aki dldott j6 ember
és szeret mindkettOnket, most vérjuk kozos gyermekiinket. A gondunk: ldnyom és férjem kapcsolata.
Magdi vagy koszon a férjemnek, vagy nem. Grimaszol, nytjtogatja a nyelvét. (Pdrom, ha elveszti a
tiirelmét, szintén ugy viselkedik, mint egy gyerek és visszanyijtja a nyelvét...) Magdi idonként kiabal
a férjemmel ("Hagyjal, hagyjal mar békén"), vonogatja a vallat, ha a férjem sz6l hozza. K6z6s jatékaik
sordn gyorsan ellenségessé vélik a hangulat kettejiik k6zott, és a gyermek ingeriilt lesz. Nekem kellene
rendet tennem. En azt mondom, hogy ha a jaték elfajul, hagyja ott Magdit, és szerintem a koszonést
sem kellene erdltetni. (Nekem se mindig koszon a lanyom; ugyanakkor pontosan tudja a viselkedés
szabdlyait, kiviildllék mindig csak dicsérik.) Ha nem vagyok otthon, sokkal békésebb a hangulat. A
férjemnek nincs még gyermeknevelési tapasztalata, nem igazdn érti ezeket a hulldmzé hangulatokat.
Probaltunk méar Magdival beszélgetni, hogy miért viselkedik igy, de a kérdésekre persze, nem tud va-
laszolni. Ugy érzem, sokszor a féltékenység valtja ki ezeket beldle. Ha a férjem kozeledik hozzd, az
esetek tobbségében elutasitja, elfordul tle. Magdi szeret kezdeményezni, és dltaldban nehezebben fo-
gadja el, ha hozz4 kozelednek. En bizom benne, hogy rendezédik a kapcsolatuk, de a férjem att6l fél,
hogy kamaszkorba érve, még ellenségesebb lesz a viszony. Szerinte masfél év alatt mar rendezédnie
kellett volna a kapcsolatnak, szerintem masfél év alatt fokozatosan romlott el... Magdi most volt elsOs
(évvesztes), nehéz éve volt. Masfeldl bekdszontott a kiskamaszkor. Taldn nem kéne lovagolni a hiba-
kon, akkor csak megerdsddnek, inkdbb a jot kéne észrevenniink Magdiban, még ha ez néha nehéz is.
Kapcsolatuk egyébként jol indult. Amikor egy-kétszer feljott hozzénk a férjem, kérdeztem a l[dnyomat:
hogy tetszik. Azt mondta, tetszik. Mondtam, hogy j6, mert nekem is. Akkor kicsit gondolkozott
(mindez fiirdés kozben tortént), majd nagylelkiien azt mondta, hogy "J6 anya, akkor neked adom".
Férjemet biztatom, hogy ne csak a negativ eseteket jegyezze meg, hiszen hanyszor az 6lébe il a 14-
nyom, s parszor mdr kicsusszant a szdjan, hogy apu. Pdrom kevesli az ilyen alkalmakat. Mit tegyiink?
Mit tehetnénk?
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MODERN GYERMEKRABSZOLGASAG

KICSIBEN UTAZNAK

Az ENSZ becslései szerint csak Nyugat-Afrikdban évente 200 ezer gyermek kertil rabszolgasorba,
és a vilag 5-14 éves gyermekeinek negyede kénytelen dolgozni. A nemzetkozi szervezetek igyekeznek
gétat vetni a kegyetlen iizletnek, 4m egyeldre nem sok sikerrel. Az emberkereskedelem mar a drog- és
a fegyvercsempészettel vetekedden fontos dga a szervezett alvildgnak, amelyet legtobbszor korrupt
helyi hivatalnokok is segitenek.

Victoria Climbié holttestén 128 sériilést taldlt a londoni halottkém. A nyolcéves elefantcsontparti
kislany tele volt sebekkel, égésnyomokkal. Biciklildnccal és véllfaval verték, moslékkal, morzsdkkal
etették, az éjszakdkat pedig a fiirddkadban, jéghideg vizben kellett toltenie. A gyermek 1999 4prilisa-
ban keriilt Londonba: édesanyjanak nagynénje, a 44 éves Therese Kouau vitte magaval. Sziilei abban a
reményben engedték el a kislanyt, hogy iskoldba jarhat, sorsa jobbra fordul. Ehelyett Kouau és 28 éves
élettarsa, Carl Manning - Oket az6ta mar életfogytig tart6 bortonre itélte a birdsdg - hénapokon keresz-
tiil rabszolgasorban tartotta, erdszakoskodott vele. Halalat végiil kihilés okozta: minddssze 27 fokos
volt a testhomérséklete, amikor kérhazba keriilt.

Mindez azon a most zajlé londoni meghallgatdson hangzott el, amelyet az utdn rendelt el a brit
egészségligyi miniszter, hogy kideriilt: a szocidlis gondozdk, az egészségiigyi szolgdlat munkatarsai és
a rend6rok megakadalyozhattdk volna a gyermek halalat. ,,Legaldbb 12 alkalommal megmenthették
volna Victoria életét a gyermekvédelemre hivatott kiillonb6z6 szervezetek, de mindig elszalasztottak
ezt a lehetdséget" - dllapitotta meg a vizsgélatot folytato testiilet egyik tandcsaddja, Neil Granham.
Victoria ugyanis 1999 nyaridn egy honapon beliil kétszer is kérhdzba keriilt, 4m sebeit eldbb riithatka-
nak, majd véletlen balesetnek tudtdk be, a szocidlis gondozdkat pedig hidba figyelmeztette egy tavoli
rokon, nem léptek kozbe. Még a helyi egyhazkozség tiszteletese sem tett semmit, csak 0rdoglizd
imdkkal probdlt segiteni a kislanyon, mondvén, bizonyéra gonosz szellemek szalltdk meg.

Victoria tragikus sorsa 6ridsi kozfelhdboroddst valtott ki Nagy-Britannidban, és ez taldn megment-
het mds, hasonlé sorsu gyermekeket. A BBC radié oknyomozé riporterei szerint ugyanis szdzak, sot
ezrek élhetnek az orszagban és egész Eurdpdban , korunk Twist Olivérjeiként". Becslések szerint csak
Nagy-Britannidban elérheti a tizezret azoknak a Nyugat-Afrikabol érkezett gyermekeknek a szdma,
akik idegenekkel élnek egy idegen allamban. Altaldban tavoli rokonok, ismerésok révén keriilnek el
hazulrdl, a jobb élet reménye azonban a legtobbszor nagyon hamar szertefoszlik: kideriil, hogy ,,jéte-
voik" , befektetésnek" szanjak a gyermekeket.

Az ENSZ adatai szerint az emberkereskedelem a szervezett blindzés egyik leggyorsabban terebé-
lyesedd aga. A vildgszervezet gyermekvédelmi alapja, az UNICEF tigy tartja, hogy csak Kozép- és
Nyugat-Afrikdbdl évente 200 ezer gyermek valik a modern kori rabszolga-kereskedelem dldozatava,
Azsidban pedig az elmilt 30 esztendében 30 millié né és gyermek jutott ilyen sorsra. A Nemzetkozi
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Munkaiigyi Szervezet, az ILO statisztikdja azt mutatja, hogy a vildgon mintegy 250 millié gyermek,
vagyis az 5-14 éves korosztily egynegyede kénytelen dolgozni. Afrikdban a kiskordak 41 szazaléka-
nak kell munkat véllalnia, Azsidban 21 szdzalék, Latin-Amerikdban és a karibi térségben pedig 16
szdzalék ez az arany. 50-60 milli6 5-11 éves gyermek egészségre veszélyes foglalkozast iz, évente
mintegy egymilliét hdl6z be a szexipar, és 300 ezren lehetnek, akik katonaként fegyveres konfliktusok
részesei. Ez utébbiak tobbsége kamasz, de vannak koztiik egészen fiatalok is.

Nyugat-Afrikdban jOl szervezett gyermekkereskedd-hal6zatok mitkodnek. A nyomornegyedekben
keritéemberek szemelik ki a kis dldozatokat, aztdn vagy elraboljdk 6ket, vagy - tobbnyire rokonok,
ismerdsok kozvetitésével - ajdnlatot tesznek a sziiloknek. A legszegényebb afrikai allamokban,
Beninben, Togéban vagy Maliban mar 15-30 doll4rért ,,hozza lehet jutni" egy gyermekhez. Ha a feke-
te kontinensen beliil adjdk tovabb 6ket, akkor 270-400 dollart kassziroznak értiik. A kicsikre dltaldban
napokig tart6, kinzé utazis vér, amelyet gyakran til sem élnek. Aprilisban példaul rejtélyes utat jart be
az Atlanti-6cedn afrikai partvidékén egy Nigéridban bejegyzett hajo, az Etireno, amelynek fedélzetén a
feltételezések szerint 180-250 gyermek tartézkodott. Mércius 30-4n a benini Cotonou kikotdjébdl
Gabon felé vették az irdnyt, de az ottani hatésdgok nem fogadtik 6ket, mint ahogyan Kamerunban
sem. Amikor 4prilis 18-4n a hajé visszatért Beninbe, mindossze negyven gyermeket talaltak a fedélze-
ten: az UNICEF munkatarsai attol tartanak, hogy a nagy hirverést latvan a kapitdny megszabadult a
kényelmetlen ,,rakoménytdl" - egyszeriien a nyilt tengerbe dobatta a gyermekeket.

A kis rabszolgdk utazdsanak végcélja gyakran valamelyik kakad- vagy kavéiiltetvény. Becslések
szerint csak Malibdl mintegy 15 ezer gyermek keriilt a vildg kakadbabtermésének csaknem felét ad6
Elefantcsontpart gazdasdgaiba, amelyeknek - az Independent londoni napilap beszdmoldja szerint -
mintegy 90 szdzalékdban dolgoztatnak rabszolgdkat. A mali gyermekvédelmi alapitvany igazgatdja,
Salia Kante nemrég dramai felhivdssal fordult a gydrtékhoz és a fogyasztokhoz: ,,Ha valaki kakaot
vagy kavét iszik, ezeknek a gyermekeknek a vérét issza" - mondta. Gyermekmunka azonban mads terii-
leteken is van. Nemrég példdul az amerikai Nike sportszergyartd cég kényszeriilt magyardzkodasra,
amikor kideriilt: gy jut csillagdszati haszonhoz, hogy a nyugati fiatalok korében kedvelt, tobb szdz
dolléros cipdit fillérekért gyartatja Vietnamban és Indonézidban - gyermekekkel és asszonyokkal. A
londoni Guardian pedig tavaly jiniusban arrdl szdmolt be, hogy a vallalat indonéziai partnerei 16 cen-
tes Orabérért, heti 72 6rds munkaid6ben dolgoztatjdk munkdsaikat. Alig harom hénappal késébb a
McDonald's is kinos helyzetbe keriilt. A meniikh6z adott ajandék jatékokat ugyanis Kindban 14-15
éves gyermekek csomagoltik reggel héttdl éjfélig, €s munkdjukért naponta annyi pénzt kaptak, ameny-
nyit néhany szaz kilométerrel arrébb, hasonlé kord hongkongi tarsaik egy Big Mac meniiért fizetnek.

Eurépit, az Egyesiilt Allamokat vagy a kozel-keleti orszdgokat azonban nem csak a nagyvallalat-
okon keresztiil érinti a gyermekrabszolgasag. Bar errdl 4ll rendelkezésre a legkevesebb adat, tobb ezer
afrikai, 4zsiai és latin-amerikai kiskoru él ,,gazddi" kénye-kedvének kiszolgéltatottan, hdz koriili mun-
kara vagy éppen prostitiiciéra kényszeritve. A BBC munkatarsai, akik megprobaltak feltdrni Victoria
Climbié tragikus sorsdnak hétterét, az elefantcsontparti Abidjan egyik gylimdlcs- €s 6cskavasarusok-
kal teli negyedében valddi lednypiacra bukkantak, ahol mintegy 8 dollarért lehet egy kiskamaszt venni.
500 dollar kendpénz és félnapos papirmunka utdn a csalddiigyi minisztériumtdl olyan hivatalos papirt
is be lehet szerezni, amely szerint a vasarl6 a gyermek apja vagy anyja. ,,Tamds bitya mai unokéi", a
kis rabszolgdk a legtobbszor ilyen hamis okmanyokkal jutnak el Eurépaba. De a csempészek fantazii-
ja szinte kifogyhatatlan. Egy Belgiumban €16 kong6i férfi példdul sajat négy gyermekének iratait
hasznélta arra, hogy sziil6hazdjabol mdsok gyermekeit Belgiumba széllitsa. Szoméliabdl egy ideig ugy
hoztak gyermekeket Eurdpdba, hogy a ziirichi reptéren 4tszdllds helyett menedékjogot kértek nekik.
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Hasonlé médon keriilt tobb szdz fiatalkord prostitudlt Nigéridbél Eurépaba. Ok Nagy-Britannidban
kértek és kaptak menedéket, intézetben helyezték el dket, ahonnan aztin eltlintek. De sportversenyek,
sOt egy alkalommal egy nyilvdnos pédpai audiencidn val6 részvétel iiriigyén is csempésztek mar afrikai
fiatalokat az 6reg kontinensre.

Kiilonb6z6 nemzetkozi szervezetek igyekeznek jogi 1épésekkel elejét venni a gyermekkereskede-
lemnek, a gyermekmunkanak. Két éve az ILO 174 tagdllama fogadott el kozfelkiéltassal a gyermekek
druba bocsatdsat, kizsdkmdanyoldsdt, prostiticidra és pornografidra kényszeritését tiltdé egyezményt,
alig egy hénapja, oktéber 23-an pedig az UNICEF jelentette be, hogy janudr 18-4n életbe 1ép a gyer-
mekjogi konvenciéhoz kapcsolédé jegyzOkonyv, amely ugyancsak a gyermekkereskedelem, -
prostiticid és -pornografia tilalmat erdsiti meg. Miutdn az ENSZ kiilon felszolitotta dket, oktober vé-
gén a ghdnai fovarosban, Accrdban 15 nyugat-afrikai 4llam is megéllapodott abban, hogy decemberi
csucstaldlkozdjukra akcidtervet dolgoznak ki. Ez arra kotelezi majd dket, hogy térvényben mindsitsék
blincselekménynek az embercsempészetet, kiilonleges renddri egységek létrehozasaval is kiizdjenek
ellene, és inditsanak kampényt a potencidlis dldozatok védelmére. A szakértOk szerint azonban egyeld-
re szinte lehetetlen felszdmolni ezt az alvildgi lizletdgat. Az embercsempészek ugyanis csaknem min-
dig a hivatali korrupciét kihaszndlva miikodnek, rdadasul akcioik jelentOs része nem is jut a hatésdgok
tudomdsara, a sziil6k ugyanis nagyon ritkdn ismerik el, hogy gyermekiiket eladtak.

107



Rit6 LdszIo

TUDOSITASOK AZ ISKOLAROL - AZ AGRESSZIV
GYEREKEK

Mit tehet a tandr az 6rdn vagy a sziinetben agressziven viselkedd didkkal szemben? Hogyan tudja a
gyerek egészségét, testi épségét veszélyeztetd vagy személyiiket megaldzd agressziot megfékezni?
Milyen eszk6zok allnak a rendelkezésre, s milyen varhat6 kovetkezményei lehetnek az 6 intézkedései-
nek? A szerzd ezekre a kérdésekre probal vélaszt adni sajat nevelési tapasztalatai alapjan.

A helyszin: Barmely véros, barmely iskoldja, barmely idészakban. A varosi kévildg lehangol6 disz-
letei kozott €16, a nap nagy részében mesterséges kdrnyezetben mozgé gyerekek naponta egyszer kit6-
dulnak az udvarra. Ilyenkor révid idére a sziik terek szoritdsa és a falak fobidja oldddik, a tandrai testi
és lelki kényszerek bilincsei lepattannak, szerencsés esetben még részegitd, friss levegdvel is telesziv-
hatjak magukat, attél fiiggéen, hogy a varosba telepitett alattomos lizemek mennyi méreggel telitik a
levegdt az éjszaka leple alatt. [...]

A torténet

Torténetiink induldsakor még csak a sziinet elején jarunk, most kezdddik a szokott udvari élet.

A léatszolagos rendezetlenségben bizonyos erdvonalak bontakoznak ki. A sziinet elején mindig a
sportpalyakért folyik a kiizdelem, az erdsebb csoportok territériumokat foglalnak. A kiszoritottak duz-
zogva elvonulnak, az udvar peremén keresnek helyet, a helyhez alkalmas jatékot taldlnak ki. Eléfor-
dul, hogy 6k is kiszoritanak egy gydngébb csoportot, kiegyensulyozott er6viszonyok esetén atmeneti
kompromisszum jon 1étre, a két csoport integrdlédik. Tudni kell, hogy az udvari teriiletfoglalds sordn
rendszerint nem a P4l utcai fitik gy6znek, hanem a vordsingesek.

A gyerekek repertodrjdban csodélatosképpen mindig vannak olyan jitékok, amelyek minden ko-
riilményre adaptialhatok és eszkdzok nélkill is jatszhatok. Vannak univerzélis jatékok, amelyek minden
idében el6hivhatok, de olyanok is, amelyek adott évszakhoz kapcsolédnak. Van olyan gyerek, aki a
tereptargyakat kedveli, fara, korlatra, keritésre maszik. Ismeretlen okok miatt szabadtéri jaték altalaban
nincs az iskoldban. A kozkedvelt jatékok kozé tartozik a dobdlds is — amennyiben ez jatéknak tekinthe-
to. [...]

Az ligyeletes pedagdgusok egymadssal beszélgetnek, vagy a gyerekek kozott sétalnak, mikdzben fi-
gyelik a gyerekek tevékenységét. A kavicsdobdldkat az egyik ligyeletes tandr figyelmezteti, mire rovid
1ddre sziineteltetik a jatékot. Amikor a tanar elfordul, djrakezdik. A tandr ismét figyelmezteti dket, a
figyelmeztetést tijabb sziinet és tjabb dobdlds koveti. Ezeket a gyerekeket tigy szocializélta az iskola,
hogy a tandrok utasitdsait nem kell egészen komolyan venni, hiszen azt kovetkezmények nélkiil lehet
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megszegni. Ezért ebben az interakciéban mindig a gyerekek gyOznek. A tandr energidja lekotott és
felaprozott, eszkoztira szegényes, a gyerekek energidja és talalékonysdga végtelen.

A haszndlaton kiviili oldalbejarat eldtt rovid szovaltds utdn két hetedikes fid verekedni kezd. Az
egyik fiu testére és fejére zaporoznak az iitések, ldbara és gyomrara a rigdsok. Nem lenne nehéz valé-
szintisiteni, ki 1itott el0szor, a verekeddk sem fizikai adottsag, sem képzettség szempontjabdl nem tar-
toznak egy sdlycsoportba. Azt viszont mar csak a koriilmények ismeretében lehetne eldonteni, hogy
csoportbeli helyzetet er0sitd vetélkedésrdl van szd, vagy leszamoldsrol. A karateiskoldban képzett
sztargyerek szakszeriien, kitartéan és szétlanul iiti tarsat. ...

A pedagogus

A pedagégusszakma egyebek mellett attél kiilonleges, hogy munka kdzben szdmtalan olyan neve-
1ési szitudcid adddik, amelyek megolddsa nem tlir halasztdst, azonnal kell beavatkozni. Nincs lehet6-
ség eldtanulmanyokra, tandcskozdsra, de még a konkrét eset tisztdzdsara sem. Mindezek ellenére még-
is a lehetd legjobb megolddst kell megtalélni. Ilyen specidlis helyzet lehet, ha a gyerek egészségét és
épségét veszélyeztetd vagy személyét megalazé agressziot kell megfékezni ... [...]

Az iskola

Az 1978-as tanterv nevelési intézményként hatdrozta meg az iskoldt. A szakma ezt olyan varako-
zassal vette tudomdsul, hogy a cél megvaldsitdsdhoz sziikséges személyi, targyi, szervezeti feltételeket
a tanterv megjelenését kovetd években fogjadk megteremteni. A tanterv egyébként nem jeldlte meg,
milyen feltételek sziikségesek a neveldiskola megteremtéséhez. Azt remélte, hogy az dltala megjelolt
miivelddési anyag dnmagdban elegendd hozza. Az azodta eltelt két évtized igazolta, hogy az iskoldban
specidlis feltételrendszer biztositdsa nélkiil nem lehet eredményes nevelomunkat végezni. [...]

Az iskolai agresszio

Mint tudjuk, a fokozottan agressziv tanul6i magatartds az iskolan kiviili vilag véltozasaival all 6sz-
szefliggésben.

Az iskola természeténél fogva nyitott rendszer, ezért leképezi a makrotarsadalom vildgiat. Ahogyan
az iskolat koriilvevd sziikebb és tdgabb kornyezetben eldurvulnak az emberi kapcsolatok, ugy az isko-
laban is. [...] Erzékelhetéen csokkent a tolerancia az egyéni sajtossagok és csoportsajatossagok meg-
itélésében.

Az iskolai személykozi kapcsolatok kedvezdtlen véltozasat mutatja, hogy egy kordbbi allapothoz
képest gyakrabban fordul el6 a gyerek megaldzdsa a tarsak részérdl. Ez tobbszor fizikai kényszerek
alkalmazdsaval végrehajtott sérelem, olyan mddszerekkel, amelyeket a j6 izlés nem enged lefrni. Saj-
ndlatosan eldurvul a két nem kapcsolata is. Mindennapos kommunikécids technikdik kozé tartozik
egymads verése, rugdaldsa. A lanyok sok esetben atveszik a fiiktdl a tragar beszédstilust. A fizikai ag-
resszié tobbsége rejtve marad, de a nyilvdnossagra keriilt esetek szdma is igen nagy. [...]
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A tiirelemrdl, a szeretetrdl és a testvériségrol szolo erkolesi tanitdsok a mesék irredlis vilagaba hu-
z6dnak vissza, a féktelen egoizmusnak, a masok karara vald érvényesiilésnek szinte mar semmi nem
szab hatart. [...]

A gyerekek altal nézett és kedvelt akciofilmek a hideg racionalitds és az erdszak kultuszat népsze-
risitik. A szuperember a pusztitds démona. Mintha a fejlett technikanak is az lenne az egyetlen értel-
me, hogy segitségével hatdsosabban lehessen rombolni és dlni. [...]

Az iskolai agresszié az Onindukci6 elve alapjan miikodik, egy kezdé impulzus utdn 6nmagat ger-
jeszti és a végletekig fokozodik. A didk az iskoldban igen jo érzékkel felméri helyzetét, megismeri
jogait és kotelességeit, ezek biztos tudatdban fogalmazza meg kihivésait. Rovid iskolai palyafutds utdn
mdr pontosan tudja, hogy szdmdra a tanuldi jogot mdsoknak minden koriilmények kodzott biztositaniuk
kell, de 6 minden kévetkezmény nélkiil megszegheti kotelességeit. A didk azt is tudja, hogy a tanar
szannivald, hatalom és eszkoz nélkiili él61ény, ezért a kotelességek megszegéséért kilatasba helyezett
retorzi6it nem kell komolyan venni. [...]

A tandrai presztizskiizdelem a tandr-didk viszony alakuldsanak egyik lényeges terepe. Néha el6for-
dul olyan verbdlis megnyilvanulds, amikor a didk a tandérdn vagy tanérdn kiviil a tandr jelenlétében
tragarsdgokra ragadtatja magét. Kifejezetten arra kivdncsi, hogy a tandr mit mer 1épni vele szemben.
Maskor térsai korében becsiiletsérté megjegyzéseket tesz a tanarra, de feleldsségre vonaskor konnye-
dén letagadja. [...] A nd tandarokkal szemben a fizikai agresszio is el6fordul, de ez ma még nem gyako-
ri. Tapasztalati tények igazoljdk, hogy a vérosi gyerekek agresszivabbak, mint a falusiak.

E jelenség magyardzata minden valdsziniiség szerint a varosi miliében keresendd. A varosi koriil-
mények nem teszik lehetévé, hogy a fiatalok f6los energidikat emberprobalé fizikai munkaval vezes-
sék le. A fizikai munka olyan jellemformalé tevékenység, amely semmi mdssal nem helyettesithetd.
Sajnélatos, hogy a fizikai munkat Iényegében a mai iskoldbdl mér szamiizték. A fiatalok ebben az érte-
lemben dologtalan életet élnek, energidik levezetésére gyakran negativ tevékenységek szolgédlnak. En-
nek egyik lathat6 jele az oktalan kornyezetrombolds. A tilméretezett varosi iskoldkban fokozza az ag-
ressziv hajlamot az 4tlagon feliili egyedsiirliség is. Itt az iskola tanul6létszdma az ezer f6t, az osztalyok
l1étszdma a harmincot fot is elérheti. Nyomasztéan sokan vannak a tanteremben, a folyoson, az udva-
ron. [...]

A szaktantermi oktatdssal jard, de nem mindig sziikségszerti vdndoroltatds is fokozza a fesziiltsé-
get, mert dllandé talajtalansdgot, dtmenetiséget, készenlétet eredményez. Részben ezzel 4ll Osszefiig-
gésben az iskola belsd kornyezetének a romboldsa, egyrészt egy talpalatnyi helyet sem érez senki ma-
gaénak, masrészt a feleldsség mindig masokra harithato. [...]

A nevelési alaphelyzet
A torténet folytatdsa

... A verekedésnek gyorsan hire fut, néhanyan koréjiik gytilnek, rohogve biztatjak dket. Lathatéan
impondl nekik az erésebb gyerek néhany sikeres iitése, a gyengébb vergddése nem kelt benniik részvé-
tet. Ezt a helyzetértékelést az alkalmi kérus ,,Usd ki! Usd ki!” biztatdsa is egyértelmiien bizonyitja. A
gyengébb gyerek egy latvanyos rigéstdl a foldre keriil, majd feldll, vérzik az orra. A helyszint elhagy-
ni semmiképpen nem lehet, az ellenfelet nem elég megroggyantani, le kell gyézni.

Mit tehet a tandr ebben a kritikus helyzetben?
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1. Nem vesz tudomast az esetr6l. Miutan konstatalta, hogy a helyzet nagyon silyos, s ezért csak vesz-
teséggel lehet kikeriilni bel6le, hétat fordit és eltdvozik onnan.

2. Felszoélitja az agressziv gyereket, hogy azonnal hagyja abba a verekedést.

3. Felszolitassal vagy felszolitas nélkiil fizikalisan avatkozik be, szétvéilasztja a feleket.

Milyen vérhat6 kovetkezményei lehetnek a tandr intézkedésének?

1. Az els6 véltozatnak a tandrra nézve csak lelkiismereti kovetkezményei lesznek, ez az események
tovébbi fejlddésére nincs hatdssal. A tanar mind emberi, mind szakmai szempontbdl stlyos hibat
kovet el, de ez rejtve marad.

2. A tisztan verbadlis intézkedés kettds kovetkezményekkel jarhat:

— az agressziv gyerek befejezi a verekedést,

— az agressziv gyerek tovabb iitlegeli tarsat.

Akéarmelyik véaltozat érvényesiil, a tandr a tovdbbiakban mar nem léphet ki a folyamatbdl, végig
kell vinnie azt. Ha a verekedés a felszolitdsra véget ér, az agressziv gyereket ttjara bocséthatja egy
olyan instrukciéval, hogy jelentkezzen a masodfokon illetékes tandrndl. A jelentkezés tényét mar nem
koteles ellendrizni. Vdlaszthatja azt a megoldast is, hogy az agressziv gyereket maga kiséri el a masod-
fokon illetékes osztalyfonokhoz. Feltéve, ha a gyerek hajland6 vele menni. Ezzel az {igyeletes tandr a
helyzetet a maga részérdl sikeresen megoldotta.

3. Ha a verekedés folytatddik, az ismételt felszolitas és a fizikai beavatkozds kozott valaszthat. A tana-
ri intézkedés tantk eldtt zajlik, akik regisztrdljadk minden mozzanatit. Ha az ismételt felszolitas
eredménytelen, akkor be kell avatkoznia. Az elvakultan rohamozé gyerek ettdl még folytathatja a
verekedést. Bekovetkezhet az eseménysor egy olyan fejlédési fokozata, amikor a tanar minden le-
gdlis eszkoze hatdstalannak bizonyul. A tanuldi barbarizmust azonban meg kell fékezni, a gyen-
gébbet meg kell védeni, ezért egy csattands pofonnal allitja meg az agressziv gyereket. Az agresz-
sziv gyerek ezt tobbnyire nem tliri sz6 nélkiil, a legk6zonségesebb szavakkal kéri ki magéanak.

A tandr legjobb szakmai meggy6zO0dése szerint a fékevesztett barbarizmus keltette felhdborodasa
hatdsa alatt cselekszik. A kdvetkezd masodpercben mar tudatosul benne, hogy hibdzott, ezért megke-
resi az iskola vezetdjét, bejelenti, hogy vétett a hatdlyos jogszabalyok ellen. Testi fenyitést alkalma-
zott, mert csak igy tudott megfékezni egy magardl megfeledkezett gyereket. Tettének a kdvetkezmé-
nyeit véllalja. A vezetd hivatalbdl vagy meggy6z6désbdl helyteleniti a tandr magatartdsét, de megelég-
szik a szdbeli figyelmeztetéssel. Kéri, hogy hasonld esetek ne forduljanak eld, mert ez mindkettdjiikre
nézve kellemetlen. Ha a sziil6 feljelentést tesz, akkor kénytelen lesz fegyelmi eljarast lefolytatni.

Milyen biintetést kaphat a didk?
Ha a sulyosan bantalmazott gyerek nem szenvedett maradandé sériilést és az érintett sziilé sem tesz
panaszt, akkor az ligyben érdekelt pedagégusok — tapasztalat szerint — a megbocsatds és a minimalis

biintetés elvét igyekeznek érvényesiteni. Ha mar nagyon sok osztalyfonoki biintetése van a gyereknek,
akkor igazgatdi biintetést javasolnak. Ezzel az igazgaté nem feltétleniil fog egyetérteni. Az igazgat6i
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biintetés a gyerek szdmdra a kortarsak korében presztizsnovekedést okoz, és iskolai palyafutisara néz-
ve sincs semmilyen negativ kdvetkezménye. Az igazgatdi biintetésnek nincs belsd szabalyzatban rog-
zitett kovetkezménye, idobeli hatdlya. Akar azonnal elfelejthetd. Az sem biztos, hogy a sziild értesiil
réla, hiszen hivatalbdl nem kiildik meg, a tdjékoztato fiizet bejegyzése pedig eltitkolhat6.

Az ugynevezett fegyelmi biintetést az iskoldkban csak a legritkdbb esetben alkalmazzdk, mert a
torvény olyan nehézkes és bonyolult eljarést ir eld, amelynek a végigvitelére az iskoldban nincs ido.
[...]

Nem érdektelen az sem, hogy milyen el6zményei voltak az ismertetett tanul6i konfliktusnak. Az
eset eldzményeinek a feltardsa sordn az agressziv gyerek azzal védekezett, hogy a tarsa csufolta. Ké-
sObb kideriilt, hogy ez nem oka, csak kozvetlen elézménye volt a verekedésnek. A tanuldsban és a
sportban is jeleskedd sztargyerek helybenhagyott tarsara mar évekkel korabban emberi méltésagat sér-
té csifnevet ragasztott. A masik gyereket nem tekintette magaval egyenranginak, a valddi nevét nem
is hasznélta.

A verekedés napjan a személyében megaldzott gyerek visszacsifolta fels6bbrendii tarsat.

Az iskolavezetés reakcidja

Nem keriilheté meg a kérdés, hogyan viszonyulnak az iskoldban felhalmozddott nevelési deficithez
az iskolak vezetoi. [...]

Az oktatéiskola tobbre hivatott vezetdje nem kivdnja magat lekotni a neveldmunka kilatistalan és
idéigényes problémdival. Csak olyan esetekkel foglalkozik, amelyek foltétlen vezetdi intézkedést igé-
nyelnek. Stitusa tehermentesitésére olyan alapelvet vezet be, amely szerint mindenki azonos képzett-
séggel rendelkezik, ugyanazon jogszabdly alapjan kapja a fizetését, ezért a sajat munkateriiletén felme-
riilé nevelési ligyeket oldja meg maga. Ha erre nem képes, akkor megkérddjelezhetd az alkalmassaga
és a felkésziiltsége. Ez a vezetési alapelv szakmai értelemben tarthatatlan, emberi megitélés szerint
tisztességtelen, ennélfogva sokkal inkdbb a vezetd alkalmassagat kérddjelezi meg.

Arra mindenesetre j6, hogy az iskoldban a kolcsonds bizalmatlansag 1égkorét teremtse meg, a neve-
I6testiiletet atomizdlja. [...]

Agresszio és biintetés

Az agresszi6 igen széles fogalom, szdmtalan tartalmi jegye ismert. Mdst jelent szociobioldgiai érte-
lemben, mdst emberi értelemben. [...]A kozosségben elkovetett agresszid a kozosség minden egyes
tagjat frusztrlja, ha vgy tetszik, a frusztraciés hatdst megsokszorozza. igy egyetlen eset az egész ko-
z0sség agresszids szintjét megemeli. Ez a magyardzata annak, hogy egy destruktiv kisebbség adott
esetben befolydsolni tudja a tobbséget, tehat tobbséggé valik. Ezért a destruktivitist sohasem szabad a
szdmszerliség alapjan megitélni. [...]

Senki sem 4llithatja, hogy Comenius a fizikai biintetés odaadé hive lett volna. Sokan egyenesen azt
a személyt latjak benne, aki els6k kozott emelte fel szavat a fizikai biintetés ellen. Ez azonban nem
felel meg a valdsagnak. Comenius a fegyelmezéssel kapcsolatos nézeteit szabalyzatban fogalmazta
meg, ebben a fegyelmezés tiz fokozatat jelolte meg. A szabdlyzat els6 kilenc pontjdban olyan tanitéi
magatartist és fegyelmezési technikdkat javasol, amelyek a humédn pedagdgia vonaldn haladnak és
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maximdlisan figyelembe veszik a tanuldk egyéni érdekeit. A tizedik pont arrdl szél, hogyha valaki
mégis ellenszegiilne a tanit6i vezetésnek, akkor azt veréssel kell jobb belatasra birni.

E ténynél is fontosabb az erre vonatkozé mondat konklizidja. Verést azért kell végsd esetben al-
kalmazni, hogy a tanul6é ne akadalyozza és ne botrankoztassa tarsait. A pszicholdgia vardzsszavaval
élve: ne frusztrdlja a tobbieket, és ne indukaljon djabb agresszidt.

A Romai Egyezmény elsd cikkelye arrdl szol, hogy az ember méltosdga érinthetetlen. Az Egyez-
mény a tovdbbiakban ezt a megéllapitist részletesebben is kifejti. Az ember méltdsdgat a masik ember
biztosithatja. Mégpedig igy, hogy minden ember megbecsiiléssel, megértéssel, igazsagossiggal viszo-
nyul a mdsik emberhez. [...]

Ha igaz a Rémai Egyezménynek az a posztuldtuma, hogy az emberi jogokat 4ltaldban, a gyermeki
jogokat pedig kiilondsen csak rendezett viszonyok kozott lehet érvényesiteni, ebbdl az kovetkezik,
hogy az iskoldban rendnek kell lennie. Tekintsiink most el annak a részletezésétdl, hogy mit jelent a
rend az iskoldban. Fentiek szellemében mondjuk ki, hogy a rend hidnya énmagaban jogkorlatozé 4lla-
pot. Az iskolai renddel szembehelyezkedd tanuld a tobbi tanulé érdekeit — kozte a sajat érdekeit is —
veszélyezteti, ezért ellene kovetkezetesen fel kell 1€pni. Ha az iskola vezetése és neveldtestiilete nem
képes hatdrozottan fellépni a jogkorl4tozé tendencidk ellen, akkor maga is vét az emberi jogok ellen,
mert olyan 4llapotokat legitimél, amelyekben nem érvényesithetdk a tanuldk elemi jogai.
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Boreczky Agnes

KULTURAAZONOS PEDAGOGIA

A DIFFERENCIALASON INNEN ES TUL

A tanulmény a szegény, elszegényedd, gettdsodo, illetve a kisebbségi kornyezetben miikddo isko-
14k problémairdl és egy Magyarorszdgon djszerli megkozelitésrol, az iskola és a csalad 4ltal kozvetitett
kultdra kozotti lehetséges kapcsolodasrol szol.

,Mikor iskoldba keriiltem, rdjéttem, hogy az iskolai kdrnyezet mind stilusdban, mind elvardsaiban
olyannyira kiilonbozik az otthonitél, hogy lényegében csak akkor élem tidl, ha valasztok a két vildg
kozott. Mikor didk lettem, tulajdonképpen »tjracsindltak« tandraim, magam sem tartottam semmit ér-
vényesnek abbdl, amit kordbban tudtam. A kultirdmbdl majdnem mindent el kellett felejtenem, mert
az emlékezés hitrdnyos volt. A mult és a kulturdlis értékek levalaszthatok lettek, akdr egy ruhadarab,
amelyet az ember levesz egy nydri napon, €s végiil félrerak.” (Richard Rodrigez: A gyokerek keresése
egy valtozoé vildgban. 1988, 486.)

Az iskoldk ma a korabbindl Osszetettebb rendszer részei: fiiggnek a fenntart6tdl, a sziiloktdl (a kli-
entdratol), és mikodésiiket természetesen tovabbra is befolyasolja a kdzvetlen tarsadalmi kornyezet,
annak szocidlis és demografiai helyzete, tovdbba a tobbi iskola. Az 4j koriilmények kozt néhanyan
Ujradefinidljdk a tarsadalmi kornyezet és az iskola belsd vildga kozti érintkezés hatdrait, masok sajat
pedagdgiai tevékenységiikbe integriljdk a kornyezet egy-egy elemét vagy problémdit (verseny,
multikulturalizmus stb.), sokan viszont kiszolgaltatottak és tehetetlenek a direkt hatdsokkal szemben.

Az oktatdsi rendszer diverzifikdl6ddsa, a tomeg- és az elitoktatds kettdssége, az iskolakorzeteken, a
régidkon beliili teljesitménykiilonbségek (Monitor '95, Kozma 1997, Haldsz—Lannert 1997) széles
korben ismertek. Az azonban mdar kevésbé koztudott, hogy a tdrsadalom ujrarétegzdési tendencidi
(status- és vagyoni kiilonbségek ndvekedése, a lakokorzetek homogenizaldddsa, slummosodds, mun-
kanélkiiliség, elszegényesedés, a cigdny népesség romlé életkdriilményei stb.) dthatjdk az iskolai élet
egészét.

Az emlitett folyamatokon tidl a tandrok kézéposztalybeli identitdsanak és attitlidjének artikuldléda-
sa, de finanszirozasi nehézségek miatt is még a szegényebb korzetek iskoldi is az egyenlOtlenségeket
megkettdzve miikddnek, hogy lassitsdk a statusvesztést s vele a marginalizalodast, hogy ne csokkenjen
radikdlisan a tanuldlétszam, valamint hogy megtartsak a kozéposztalybeli tanuldkat, akikhez a tanari-
iskolai siker képe egyarant kotddik. Ezéltal azonban maguk is a tovibbi gettésodds és kriminalizal6das
eszkozeivé valnak. Az éltaldnos iskoldban egyszerre létezik egy hagyomanyosnak nevezhetd, a tanitds
és a tanulds paradigmdjéra épiild ,,normdl” iskola, és egy, a neveldintézetekre vagy a kérhazak egykori
elfekvd osztilyaira emlékeztetd sivar megdrzdhely, melyet gyakorta nemcsak szimbolikus, hanem
tényleges falak és zart ajtok vdlasztanak el egymastdl. [...]
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Az, hogy az iskoldnak nagy szerepe van az egyenlOtlenségek (legyen akar tarsadalmi, akar etnikai
kiilonbségekrdl sz6) konzervalasdban, tobb évtizede ismert. [...]

A hetvenes évektdl foként az antropoldgiai kultirafelfogas hatdsara a pedagdgidban is lassi szem-
Iéletvaltas kezdddott: a multikulturdlis programok, illetve a konstruktivista pedagégia a kultdrak
egyenrangusaganak-egyenértékiiségének gondolatira épiilnek. A multikulturdlis programok tobbsége
azonban nem tesz mdst, mint a kisebbségek torténelmét, szokdsait, valldsi, nyelvi kiillonbségeit stb.
ismerteti, s jOllehet a ,.felvildgositds” kedvezdbb 1égkort teremt a kisebbségi didkok szdmadra, proble-
matikus, mert (1) az attitidoket nem lehet hosszi tdvon kognitiv szinten befolydsolni; (2) a kiilonbsé-
gek tdlhangsilyozdsa konnyen djabb sztereotipidkhoz vezet, s igy egy differencidltabb, finomabb kép
helyett eszkoz lehet a valédi problémdk elhdritdsdhoz, példdul a tandri tehetetlenség racionalizdldsa-
hoz. A konstruktivizmus szemszogébdl a valésdgnak nem egyetlen, helyes reprezenticidja van. A rea-
litds az, amit az adott helyzetben érintett személyek annak fognak fel, és amit fogalmilag megalkotnak.
Ilyenképpen nem létezik egyetlen, objektiv igazsdg sem, a komplex, sokarcu, sokdimenzidju igazsig
pedig kétségessé teszi a modelltandr 1€tét, illetve a ,,helyes” oktatds vagy az ,,igy kell tanitani” norma-
tiv médszerét. A konstruktivizmus elméletében a tudas az egyén szubjektiv valésaganak konstrukcié-
ja, vagyis nem mds, mint a megismerd szubjektum tapasztalati vildgdban hasznosithaté (megvaldsitha-
t6) gondolati-fogalmi ,.épitmény” (Glaserfeld 1989; Nahalka 1997). A tanir szempontjabdl ez azt je-
lenti, hogy a tudds nem transzmisszid, mert olyan folyamatban jon l1étre, melyben a didk a tuddst maga
épiti fel.

A tandri magyardzat nem automatikusan eredményez megértést, mivel a tandr éltal felvetett prob-
1émat a tanuldk kiilonbozoképpen értelmezhetik. A tandr feladata, hogy segitse tanitvdnyait abban,
hogy képessé véljanak sajat fogalmi-gondolati strukturaik kialakitdsara.

A konstruktiv pedagdgia tehdt dtfogalmazza a tandr és a tanul$ szerepét: a tanuldsi folyamatot, ezen
beliil pedig a vildg felfogdsdnak massdgat allitja kozéppontba, midltal megkérddjelezi az egy kozpon-
td, hierarchikus tudast, a tudds megszerzésének hagyomanyos mddjat, valamint céljat is. [...]

A kultiiraazonos pedagogia

Castaneda a mexikoi amerikaiak oktatasi sziikségleteivel kapcsolatban azt irja, hogy értékorienta-
ci6jukban nagyon erds a csalddi, kozosségi, etnikai identitds, nagy sulyt fektetnek a kapcsolatokra és
egymads segitésére. A szerepeket és egymds feladatat tiszteletben tartjak, a vallas pedig maga is erdsiti
a tekintélyt, illetve a hagyomanyos nézeteket. Az iskoldban mindez verseny helyett kooperéci6t, inter-
perszondlis kapcsolatokat igényel, olyan tantervet, mely a tdrsadalmi-tarsas viszonyokat-cselekvést
hangstilyozza, erds, tekintélyes, fegyelmet tart6, de személyes és segit6kész tanart, aki felismeri, ha az
iskolai kudarcot tul erds blintudat koveti, és még idejében segit megszakitani a blivos kort (Castaneda
1974; idézi Sadker—Sadker 1991, 448. p.). Castaneda szerint a tanulok csalddi-kozosségi-etnikai kultd-
rdjanak tudatositdsaval kellene az iskolat, az oktatast, a csoportformdkat megtervezni. Vagyis a kultu-
rdlisan alkalmazkodé pedagégia sziikségességét fogalmazza meg.

A kultdréra reagdl6 oktatds, a kultdrdra reagdlé pedagdgia, a kulturdlisan adekvét tanitds szinoni-
mdék. [...] Erickson dllitja, hogy az iskolai sikert a tanuldk — csalddjukban és kozosségeikben tanult —
kommunikdacidjanak, illetve az ahhoz hasonl6 vagy vele érintkezd iskolai interakcidknak az ardnya
hatdrozza meg. Ez azt jelenti, hogy az iskolai nyelvnek és kommunikaciénak kapcsolddnia kell a csa-
1ad és a kozosség nyelvi-kommunikécids strukturdihoz. A kutaték egy része — példaul Cervantes
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(1984) — a pedagdgiai hatést és a tanuldi iskolai teljesitményt tanulmdnyozva etnocentrikus pedagdgia-
rél ir, amely olyan idealizalt, monolit, leggyakrabban fehér értékeket, magatartast, tulajdonsagokat
tartalmazo egyiittes, ahol a siker az 4tvétel, vagyis az asszimildcié mértékétdl fiigg. Banks is hasonléan
fogalmazott: dgy kell atalakitani az iskolat, hogy mindenki egyenld eséllyel tanuljon, és az esély-
egyenldséget meg is tapasztalja. Kisebbségi didkok esetében a tanulds feltételei akkor jok, ha az osz-
taly 1égkore kulturdjukkal és tanulési stilusukkal konzisztens, vagyis példdul ha a tandrok megprobél-
nak a didkok kultdrdjdhoz és csalddi hitteréhez alkalmazkodé tanitédsi stilust kialakitani. Ez Banks
szakaszolasa szerint az eurocentrizmus feladasa, azaz a multikulturalizmus 3. szakasza (J. Banks
1989).

A 80-as években a pedagdgiai antropoldgidban a fenti stratégidk lefrasdra a kulturdlis kongruencia
(Mohatt—FErickson 1981), a kulturdlis megfelelés, a kulturdlis reaktivitds (Cazden-Leggett 1981;
Erickson—Mohatt 1982), a kulturdlis kompatibilitds (Jordan 1985; Vogt—Jordan—Tharp 1987), a kultu-
rélis relevancia (Ladson-Billings 1989, 1992) fogalmakat vezették be. Osborne (1989) megkiilonboz-
teti a kongruenciét és a kulturdlis megfelelést. Ertelmezésében a kongruencia az otthon és az iskola
teljes azonossdga, a kulturélis megfelelés viszont azt jeloli, hogy a tandr korrekten és tisztességesen jar
el. A diszkontinuitds igazén tanulmdnyozott teriilete az 6voda, ahol a gyerek eldszor taldlkozik az ott-
honitdl teljesen kiilonb6zd bdndsmdéddal. A kompatibilitds tartalma az olyan oktatds egyiittese, mely a
tanulmanyi szempontbdl fontos viselkedések generdldsat biztositja. [...] A felsoroldsokban az egyes
kultirak legtobb eleme eléfordul (1égkor, kapcsolatok, érintkezések, szerepek, kommunikicid, bands-
mdd, tanuldsi stilus stb.). Elképzelésem szerint ezeket egyiittesen figyelembe véve kellene a
kultiraazonos pedagégidnak a megfeleltetések-illeszkedések bonyolult rendszerét kialakitania.

Mivel azonban mind az alacsonyabb iskolai végzettségli sziilok gyerekei, mind a kisebbségi hely-
zetben 1év0 gyerekek szdmdra kikeriilhetetlen a kettds szocializdcié és a kettds identitds, a
kultiraazonos oktatas alapfeltétel és kiindul6pont. Szinhelye pedig els6sorban az évoda és az altalanos
iskola lehet, ahol a gyerek a sajat kdrnyezetéhez hasonlé feltételek kozt, sajat kultirdjanak logikaja
segitségével alakitja ki tanul6i szerepét és helyzetét, illetve szerez olyan tj ismereteket és készségeket,
amelyek lehetOvé teszik, hogy a késObbiek sordn a sajat vildgitdl kiillonbozo rendszerben is érvénye-
stilni tudjon.

A tandr

A kultiraazonos iskolai kornyezet egyik fOszerepldje a tandr. Felmeriil a kérdés, hogy a pedagd-
gusnak hasonlé tarsadalmi kornyezetbdl kell-e kikeriilnie, mint tanuldinak, hogy a kisebbségi tandrok
valéban hatékonyabbak-e az olyan iskoldkban, ahol sok a veliik azonos faji, etnikai, kulturdlis cso-
portbdl szarmaz6 tanulé. [...]

Hasonlé elképzelést tiikkroznek példdul Amerikdban a szines didkok szdmanak ndvelésére irdnyuld,
tanarképzésen beliili torekvések. Ugyanakkor egyes kutatdsi eredmények arra utalnak, hogy a kisebb-
ségi tandrok gyakran fokozottan hajlamosak az elditéletességre, a szines didkok aladbecsiilésére. A je-
lenség hasonlit ahhoz, amit elsdgeneracids, munkéskornyezetbdl szdrmazd tandrokndl tapasztaltak,
illetve tapasztalnak.

A tovabbtanulds esetiikben ,.felemelkedés”, és éppen az iskolai palyafutds, a tobbségi kultirdhoz
valé alkalmazkodds kovetkeztében elszakaddssal jar, ami kompenzaldst és a sajat tdrsadalmi kornyezet
lekicsinylését-lenézését hozhatja magaval. A kisebbségi tandr valgjaban akkor tud kozvetitdként fel-
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1épni, ha sajat palyaszocializdcidjadban mdd nyilik egy eredeti foglalkozasi szerep kiépitésére, és a ko-
riilotte 1évo tarsadalmi kornyezet sem kényszeriti teljes konformizmusra és kulturélis cserére.

Csalddszerkezet és iskolaszervezet

A csalddon és az iskolaszervezeten beliili vdltozasok parhuzamossédga a tarsadalomtorténetbdl jol
kovethetd. Ilyen példaul a csaladi funkcidk redukalédasaval, a modern csaldd elterjedésével Osszefiig-
gésben a tandr apai szerepének kialakuldsa. Kevésbé ismert viszont az a kapcsolat, amely az in. mo-
dern csalad és az iskolarendszer kialakulasa, illetve az iskolak szervezeti differencialédasa kozott all
fenn, vagy az olyan felfogds, mely a csalddot és az iskolat egyardnt a kiilsé valdsdg internalizaldsat
eldsegitd intézménynek tekintené. Ebbol a néz6pontbdl a kérdés tigy fogalmazhaté meg, hogy miként
viszonyul egymdshoz a gyerek sajit kornyezete és az iskola altal kozvetitett vildg. A kérdés latszdlag
egyszerl, a valasz valamivel nehezebb.

A csaldd meghatdrozé szerepe a kozvetitésben igen Osszetett rendszerben valésul meg; mely tébbek
kozott lehet kiscsaldd—nagyobb csaldd, csaldd-rokonsdg alapud, népes—kisszdmu, szoros—laza, tagolt—
tagolatlan, mozgékony—statikus stb. Torténhet nyitottabb és zartabb kapcsolatrendszeren keresztiil, de
a hatalom és a tekintély poziciondlis — személyes-személytelen —, a hatalomgyakorlds direktebb vagy
attételezettebb formai kozott is. Kozvetitd szerepiik van a csalddon, rokonsdgon beliili szerepeknek, a
felnott-gyerek viszony kijeldlt, Gjradefinidlhaté hatdrainak, a viselkedés, az érzelem és az indulatsza-
balyozds médjanak, a munkamegosztasnak, a tevékenységek szervezettségének és temporalitdsdnak, a
csaladtorténetek szimbolikus erejének stb., vagyis tulajdonképpen a kultdra egészének. Ha nem is tel-
jesen egyez0, de alapvonalaiban a csalddi kultirdval hasonl6 szerkezetii iskolai vildg felelne meg a
kultiraazonossdg feltételeinek, amelyben védrhatéan az iskolai kudarcok csokkenthetdk, a teljesit-
ményhez sziikséges energidk és az ahhoz vezetd 1t felszabadithato.

»dzerettem az osztatlan iskoldt — ahol egyszerre négy osztily volt jelen — sot gy éreztem, hogy
egyenesen nekem talaltak ki...” — irja R. Ricz Sandor. ,JEn akkor kezdtem szorongani, amikor a to-
vabbtanulds kérdése keriilt napirendre. Taldn éreztem, hogy olyan védett, meleg fészekbe, amilyen a
magyargéci osztatlan iskola volt, nemigen keriilok tobbé.” (Romano Récz Sandor 1994, 108., 110.)

A idézet természetesen nem az osztatlan iskola apoldgidja. De a védettségen, a melegség biztonsa-
gan tdl mi lehetett az, ami egy kis falusi, részint hagyoméanyos kornyezetben nevelkedett cigany gye-
rek szdmadra az ismerdsség-otthonossdg ,.egyenesen nekem talaltak ki” érzését kelthette? Az egytanitds
iskola olyan hierarchikus, de kevéssé tagolt vildg része, amelyben a hatalom személyes és kozvetlen,
ugyanakkor a folytonos fizikai kozelség miatt is dlland6 kontrollt gyakorol. A gyerek szdmdra vi-
szonylag kevés személy testesiti meg az autoritdst: a sziilokon és a rokonsdg vagy a szlikebb kézosség
egy-egy idosebb tagjan kiviil a tanit6. Tekintélye abszolut: fiigg ugyan tudasatol, képzettségétdl, sze-
mélyiségétdl, de alapjdban véve maga a tdrsadalmi hely biztositja. Az iskola végsd soron egy eloljaro-
bdl, illetve egy népes, természetesen alakuld, kiilonbozd korud sokasagbodl 4ll. A tér, az iskolai tanterem
is ezt tiikrozi: egységes, a benne folyd tevékenységek parhuzamosak, a tanuldsban a tanité mellett az
1ddsebb didkoknak is szerepiik van, a szocialis és tantdrgyi tanulds Osszekapcsolddik. A mai iskola-
rendszeren beliil részint hasonld szerkezetii az 6voda és az alsé tagozat. [...]

A tobbtantermes-tobbtanitds, ma hagyomanyosnak nevezett iskola szervezete az el6z6nél joval bo-
nyolultabb, fiiggdségek és identitdsok, statusok és presztizsek, hatdskorok és jogositvanyok tobbszintii
rendszere. A tandri hierarchia csicsdn az igazgaté 4ll, alatta az igazgatShelyettesek szintje, majd a tes-
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tilleté. A tanuldi vildg nemcsak alsobb és felsdobb évfolyamokra tagozddik, az osztdlyoknak is megvan
a maguk — sokszor meg sem nevezett — hierarchidn beliili helye (j6 osztily—rossz osztdly, a-sok, bé-
sek, cé-sek stb.).

A tandri hatalom nyfilt, a testiiletiség altal tobbszorosen megsokszorozott (a tantestiilet egységes, és
ha kell, dgy miikddik, mint a birdsdg), de egyben megosztott erd: nemcsak a tandri hierarchia, hanem
az osztdlyokban alkalmakként vagy 4llandéra kiosztott feladatkordk miatt is (vigydzok, szertdrosok
stb.), aminek eredményeképpen a hatalom egy része athdrul a tanuldkra és rajtuk keresztiil belenyulik
a didkok vildgdba. A tandri tekintély tobb forrdsbdl ered: a foglalkozds tarsadalmi presztizsébdl, az
intézmény presztizsébdl, a testiileti jellegbdl és hataskorbdl, a szakmai felkésziiltségbdl és a tudasbol.
A tanuldk szamadra a kiilsé valdsagot tobb — de csak személyiségét és tudomdnyét tekintve kiilonbozo
— tandr kozvetiti. A szerepek, tdrsadalmi tdvolsdgok rogzitettek, a hatdrvonalakat nem lehet, nem is
szabad atlépni, a tanarok tandrok, a tanuldk tanuldk. Az iskola évente valtozé (a fels6bb osztilyok el-
mennek, a kicsikbdl nagyok lesznek), erdsen tagolt szerkezetében némi személyes kotddést és bizton-
sdgot az osztdly és az osztalyfonok jelent (aki megvéd a nagyobbak hatalmaskodésatol). Ez ut6bbi al-
tal a hatalom tobbrétii funkcidban vdlik lathatéva és atélhetévé, nemcsak ellendriz, feliigyel, biintet,
hanem védelmez is. A tanuldk azonossdga is tobbgyokert, egyrészt az iskolahoz, masrészt az osztaly-
hoz, harmadrészt sajat iskolai teljesitményiikon alapulé poziciéjukhoz (pl. j6 tanulé-rossz tanuld) ko-
tddik.

[...]

Az a gyerek, aki az ilyen iskolai kdrnyezetben természetesen kozlekedik, valdszintileg hierarchizalt
vilagban €él. A csalddon beliil és a csalddon kiviili kérnyezetben is erds az ala-folérendeltség és a tekin-
télytisztelet. A sziildi hatalom egyrészt pozicihoz és nemhez kotott, masrészt direkt. A felndtt- és
gyerekvildg elvélasztott, a hatarok dthagaséaért biintetés jar. A csaldd erds és ,,hagyomanyosan” szerve-
zett: a szerepek mereven elkiiloniilnek, mér csak ezért is tobb az érintkezésekben az utasitds, illetve a
szokdsrendre utal6 kozlés (vO. poziciondlis csaldd, zart konvenciondlis csaldd stb.). A nevelésben a
szeszélyes érzelmeknek nincs helyiik, a gyerekeket egyszer( értékrend, kovetkezetes elvardsok, szigo-
rd erkolesok, megbizhaté szeretet és tdvolsdgtarté szemérem veszi koriil. Rend, pontossag, fegyelem,
kotelesség, tabuk. A gyereknek, akar a sziil6knek a maguk helyén helyt kell dllnia: rendesen kell ta-
nulnia és rendesen kell viselkednie.

Az ilyen csalddi szocializdcié attdl idegen az iskolétdl, ahol az éppen csak megtanult hatdrok ér-
vénytelenek, illetve a sikeresség feltétele éppen ezeknek a hataroknak az dllandé lazitdsa, ahol a gye-
rekek a szerep és a nyelvi tobbértelmiiség problémadjaval taldljadk szembe magukat. Ez a félig nyitott
vagy nyitott iskola, melynek legjellemzObb vondsa, hogy hatarai a ,,hagyomanyoshoz” képest kevésbé
élesek, feloldodnak vagy legaldbbis feloldddni latszanak. Az iskola vildgdnak részeként megjelenik a
természeti és a tarsadalmi kornyezet, valamint a gyerekvildg is. Az osztilykeretek fellazulnak vagy
teljesen megszlinnek, a gyerekek egyidejlileg kiillonb6z6 csoportok tagjai. A tandrok mogott nem all
megfellebbezhetetlen és egységes testiilet, ettdl a tandri hatalom egyfeldl sebezhetd (sok tandr érzi te-
hetetlennek magat), masfeldl viszont — a hatalomgyakorlds attételezettebb és rejtettebb formdival
Osszhangban — legtobbszor maga is bujtatott. A tekintély nem az intézménytdl vagy a testiilettdl kol-
csonzott, hanem a tandr sajat er6feszitésének, munkdjanak eredménye, amelyért, legaldbbis ugy érzi,
naponta meg kell kiizdenie. A gyerek identitdsdnak kialakuldsat a valtozé csoporttagsdg neheziti
ugyan, de hat a nyitott iskola éppen a gyors, rugalmas szerepvaltdsok gyakorléterepe, ahol a tanulék a
sziinetekben az iskolai jatszotéren gyerekek, néhdny perc milva, példaul az egyik torténelemérdn ha-
gyomdnyos tanulok, majd rovid id6 muiltan, példdul a nyelvordn egy dllandé és egy alkalmi tanul6cso-
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port vezetdi-tagjai. Ez az iskolaszervezet a kiils6 vildghoz — tarsadalmi és csalddi kapcsolatai révén —
sokféle szallal kotddd csalad megfeleldje, amelyben a sziildi szerepek az egyenjogiisdgon alapulnak,
de a tobbi szerep is rugalmasan, a személyes tulajdonsdgok, az érdeklodés és a véltozd koriilmények
talajan szervezddik. Az ilyen csalddban a hatdrok rejtettebbek, a tarsadalmi tdvolsdgok kisebbek, a
szlil6i hatalom bujtatott, a tekintély tobb forrasbol szarmazik (kor — személyes tulajdonsdgok — sike-
resség stb.), az érintkezésekben tobb az intimitds, a kommunikdciéban nagyobb szerepet kap a megbe-
sz€1€s, meggy0z€s vagy a vita, mely utébbiban a gyereknek is vannak esélyei.

A felsorolt tipusok illusztracidk, kordntsem meritik ki a lehetséges véltozatokat, nem {rjak le példa-
ul azokat a sziikségleteket, amelyek a nagyszdmu szegény és csonka csaldd helyzetébdl kdvetkeznek.

Osszegzés

A tarsadalmi-etnikai csoportokhoz tartozé csalddi kultirdk nagyon sokféleképpen definidlhatdk és
irhatdk le. Ennek a tanulmanynak nem ez volt a célja. Akdrmelyik leiratot vagy a kulttirdk, csoportok
jellemzésére olyan gyakran alkalmazott bipolaritist (nyitott-zart, poziciondlis-személyorientdciéju,
kiils6-belsé kontrollos, oromelv-valdsagelv alapd, verbdlis-nonverbadlis, polikronikus-monokronikus,
high-context—low-context stb.) valasztjuk is, a kultiraazonos pedagdgia ezeket megismerési eszkdz-
ként haszndlja arra, hogy sajat gyakorlatat az adott csoport, csoportok kultirdjanak alapszerkezetéhez
igazitsa. Természetesen nem gondolom, hogy minden csoport, csoportkultira szdmara eltérd szerveze-
ti és tanitasi stilusud iskolat kellene 1étrehozni (bdr, kisérleti szinten sziikség lenne néhdnyra, és persze
az sem elképzelhetetlen, hogy idével az egyes csoportok ilyen alapon szervezzenek iskoldt maguk-
nak). Azt viszont igen, hogy a jelenlegi iskoldkon beliil lehet olyan tanitési stilust, tanuldsszervezési-
csoportszervezeti formdkat taldlni, lehet a tanulds kornyezetét dgy alakitani, hogy otthonosabb-
ismerdsebb s ezdltal eredményesebb legyen a szegregilt, gettdba zart, mar 10-12 évesen jovotlen gye-
rekek szdmadra.

Az irodalmi hivatkozdsok teljes listdja megtaldlhaté az eredeti kozlés helyén.
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L. Ritok Nora

A SZEMELYES KAPCSOLATEPITES LEHETOSEGEI A
VIZUALITAS SEGITSEGEVEL

Bemutatkozds

Az Igazgydngy Alapfoki Miivészeti Iskola Beretty6ujfaluban miikodik. Berettyoujfalu
Debrecentdl 40 km-re taldlhatd, 17 ezres lélekszami telepiilés, nagy vonzaskorzettel; volt jarasi széEk-
hely, iskolavéros jelleggel, egyre névekvd cigdny népességgel.

Az iskolank alapitvanyi fenntartdsi. A 2000/2001-es tanévben kezdte meg neve- 16-oktatod te-
vékenységét. Az idei a negyedik tanéviink. A tanul6létszamunk a 2003/ 2004-es tanévben 416 6. Van
egy tagiskoldnk Korosszakdlban. Az iskola tanuléi részben Berettydujfalubdl, részben a kornyezd 12
telepiilésrdl érkeznek hozzank. A képzés szakmai és targyi feltételeit a képzo- és iparmiivészeti dg gra-
fika, festészet, kerdmia, kézmiivesség, tlizzomdnc tanszakdn és a tdncmilvészeti 4g tdrsastdnc tansza-
kan tudjuk biztositani, igy jelenleg ezek a tanszakok miikodnek.

Intézményiink célja, hogy a személyiségfejlesztést a mlivészeti képzéssel Stvozve mind széle-
sebb gyermektomegnek biztositsunk alkotési lehetdséget. Szamunkra a miivészeti képzés nem elitkép-
z¢€st jelent. Valljuk, hogy a miivészet, az alkotds fejlesz- t6 hatdsa minden gyermek szdmara fontos és
épitd jellegli. Olyan készség- és képességrendszereket fejleszt, melyre a személyiségfejlodés szem-
pontjabdl nagy sziikség van, de ugyanakkor az altaldnos iskolai oktatds egyre kevesebb iddt és energi-
at tud erre forditani. Nem miivészeket akarunk képezni - persze nagy 6rom szdmunkra, ha valamelyik
tanitvanyunk ilyen irdnyban tanul tovabb -, hanem minden érdekld6dd gyereknek szeretnénk egy olyan
értékeket nytjtani, mely hozzajarul egy gazdag, kreativ személyiség kialakitdsidhoz.

Az iskolankra jellemzd, hogy a szocidlisan hatranyos helyzetii, elsdsorban cigany szdrmazasu
tanuldink szdma igen magas. Programjainkban megprébaljuk a massagot értékké emelni. Ez azt jelen-
ti, hogy a miivészeti oktatdsban alapelvként emlithetd egyéni, sajatos megkozelitéseket, a megfeleld
ismeretanyaggal 6tvozve a személyiség- fejlesztés szolgdlatdba allitjuk. A massdg, ami a cigdny szar-
mazdsu gyerekeknél adott, igy az alkotdsi folyamatban, mint nélkiilézhetetlen jelentdség jelenik meg.
Ahhoz, hogy ezt a folyamatot végig tudjuk vinni, sziikséges a ciganygyerekek és csalddjuk (koriilmé-
nyeik, szokdsaik) ismerete, a kelld motivaltsdg megteremtése, a bizalmi 1égkor, az alland6 sikerél-
ményhez juttatds, a megfeleld témavélasztds stb.

A miivészeti képzésiinkben részt vevd cigdnygyerekek rendszeresen jarnak a foglalkozdsokra,
munkafegyelmiik javult, érzelmi vildguk gazdagodott. Mivel dllandd sikerélményhez jutnak, igy az
onértékelésiik helyredllt, pozitiv énkép alakult ki benniik, és ez az 4ltaldnos iskolai tevékenységiikben
is lemérhetd. Valtozott az iskoldhoz valé viszonyuk. A kiéllitdsokon, a palydzatok eredményhirdetése-
in val6 részvétellel egy szamukra 4j viselkedési minta is kialakult. A feladatokba szétt vizudlis és
egyéb ismeretek elsajititdsa konnyebb az alkotds sordn. igy az érzelmi fejlesztésen kiviil az értelmi
fejlesztésre is hatast gyakorolunk. Egyre bdviild kapcsolataink vannak a gyerekek csalddjaival. probal-
juk az iskoldhoz val6 viszonyukat pozitivabb irdnyba terelni.
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Oktatdsi formdk

A gyerekek vegyes csoportokban (ahol a cigdnygyerekek szdzalékos ardnya valtozd) a mi-
helyfoglalkozasokon egyénre szabott feladatokkal teljesitik a kovetelményrend- szert.

Kisérleti csoportként a kezdetektdl fogadunk egy csoportot a Sajatos Nevelési Igényili Tanulok
Oktatdsi Intézménye tanul6i koziil. Az innen érkezd gyerekek az dltalanos iskoldban kezdték tanulma-
nyaikat. ahonnan elsésorban szocidlis helyzetiik (példdul a csalddi késztetés hidnya. a feltételek nem
megfeleld biztositdsa) miatt keriiltek - tobbszords bukas utin - ebbe az iskolatipusba. Nem sériiltek Ok,
csupdn olyan tanuldsi nehézségekkel kiizdenek (dislexia. disgréfia stb.). amit az 4ltaldnos iskolai okta-
tas nem vallalt fel. Ezek a gyerekek duplan megbélyegzettek. hiszen cigdnysdguk mellett még , kisegi-
tésok” is. Kiilonosen érdekes feladat ezeknek a gyerekeknek a miivészeti képzése. Specidlis program
kell hozz4. melyben nagyon dtgondoltan kell az ismereteket egyénre szabottan nydjtani.

A Nyitott Miihely programunkban azoknak a cigdny szdrmazdsu gyerekeknek nyujtunk alko-
tasi lehetdséget. akik nem szerepelnek az iskola 1étszamdban. nem képesek az iskolai kotottségeket
(rendszeres Ordra jards) vallalni. de az alkotds gyonyoriiségébe mar belekostoltak. és igénylik. Palyéaza-
ti forrasbdl tudjuk biztositani ennek a mithelynek a miikodtetését. Egy héten egyszer egy délutdn barki
johetett kortdl fiiggetleniil. hogy eltoltson néhany alkotd orat.

Modszerek

Mindegyik foglalkoz4si tipusban integrdltan oktatunk. Pedagdgiai médszereinkre a gyermek-
kozpontisag a jellemzo.

Foglalkozésaink igazi szabad alkot6légkori mithelyfoglalkozasok. ahol a pedagégusok min-
denkinél egyénre szabott. fejlesztd feladatokkal igyekeznek a legtdbbet kihozni a gyerekekbdl. Az
6rdk menete mentes minden olyan tényez6tdl. ami gétja lehet az onfeledt alkotomunkédnak. A munka
sordn maga az alkotds a fegyelmezd tényezd: a kellden lekotott, megfeleld feladatokkal ellatott, és
megfeleléen motivalt gyermek ugyanis csak a tevékenységre koncentrdl. Ehhez nagyon fontos az élet-
korhoz és az egyéni fejlettséghez igazod6 feladatok kidolgozdsa, és a személyiség folyamatos megfi-
gyelése, értékelése.

Iskolankban a szoveges értékelési format alkalmazzuk. Félévkor és év végén a készségekre és
képességekre. valamint a kovetelményekben rogzitett tudasszintre vonatkoztatott. személyes értékelést
kapnak a gyerekek. A pedagégusok az év sordn értékel0 fiizetben egyénenként vezetik a fejlodés me-
netét, a fejlesztés lehetdségeit.

Pedagdgiai munkédnk eredményességét szamos siker tdmasztja ald. Fontosnak tartjuk a gyere-
kek pélyaztatdsat, hogy ilyen irdnyban is sikerélményhez juttassuk Oket. Az elmult tanévekben isko-
lank tanuléi évente tobb mint 200 dijat nyertek el kiilonféle hazai és nemzetkozi palyazatokon. Kialli-
tasokra, el6addsokra hivnak meg benniinket. Készitiink kdnyvillusztracidkat is, iskoldnkhoz kotddik az
»Alkotni jo!” tankonyvcsaldd, most dolgozunk a miivészeti iskoldk ,,Vizudlis alapismeretek /-11” tan-
konyvén. Programunkkal évek 6ta meghivast kapunk az alternativ pedagdgiai médszereket bemutatd
konferenciakra, kiallitasokra.
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A siker titka

Miért éppen a miivészeti neveléssel érjiik el ezeket a célokat, sikereket?

Az iskolakozosségben a cigdnytanuldkat iskolai eldmeneteliik kézben nagyon sok kudarc éri.
Lassan-lassan elfogadjak, hogy ami a kornyezetiikben torténik, az t6liik fiiggetlen, érdektelen dolog.
Meg kell 6ket ismertetni értékeikkel, lehetdségeikkel. Ennek egyik lényeges formdja az alkotds, az
onkifejezés. Fejleszthetjiik itt egyrészt a gyermeki alkotdsra motival6 készségeket, masrészt a gyerme-
ki alkotast véghezvivd képességeket.

A miivészet nemcsak tiikrozdje a személyiségnek, hanem fejleszti a gyermek egész pszichi-
kumat. Az alkotds sordn jelentkezd sikerélmény hatdsa nagyon fontos, fejlesztd hatasi. Meghozza az
onbizalmat, ami nemcsak a miivészeti tevékenységben, ha- nem az 6sszes egyéni tevékenységben fon-
tos.

Ezt a lehetdséget akndzza ki a milivészeti iskola, amelynek pozitiv hatdsa a tanul6 4ltalanos is-
kolai magatartasaban és iskolan kiviili viselkedésében is érzddik.

Sok pedagégus tapasztalja, hogy a cigdny gyerekek az tigynevezett "készségtargyakban" jobbak. Mi
lehet ennek az oka?

Az okot mindenképpen a gyerekek szociokulturilis kdrnyezetében kereshetjiik. Vegylik sorra
az egyes teriileteket!

A veliink kapcsolatban levé cigany csalddokndl, ha a koriilményeik az atlagnal rosszabbak is,
fellelhetd a radid, a magnd. Ezek a gyerekek naprakészek a sldgerekben, szivesen énekelnek, jo a rit-
musérzEkiik, szeretnek tancolni. Az ok tehét, hogy ezen képességeik erdsebben fejlddnek, abban kere-
sendd, hogy ezt a tevékenységet gyakoroljak, tapasztaljak pici koruktdl kezdve.

A cigény csalddok o6ltozkodésére, lakdsainak berendezésére jellemzd az erdteljes szinek hasz-
ndlata, a diszitettség megjelenése. Természetes, hogy az a gyerek, aki ilyen kornyezetben nd fel, von-
z6dik az erdteljes szinkontrasztokhoz, a merész szin- és formatarsitasokhoz.

Mivel kevés tn. bolti jatékkal rendelkeznek, ezért kreativak az egyszeri eszkozok valtozatos
felhasznaldsaban. Mindennel tudnak jdtszani, nagy a megszemélyesitd képességiik. Nagyon jok az
tigyességi jatékokban, a labdajatékokban, célba dobdsban. Mindezek igazoljdk, hogy az ének-zene, a
testnevelés, a technika és a rajz teriiletén csakugyan jobb teljesitményt nyudjtanak tarsaiknal. Ha ezek a
gyerekek olyan kornyezetben nénének fel, ahol példdul a szamitégép a meghatarozo, valdszinii, hogy
azokkal a képességeikkel tlinnének ki, amelyek ezen tevékenység gyakorlasaval fejlédnek.

Fontos, hogy a fejlesztd munka sordn azokra a képességekre épitsiink, amelyeket az el6zéek-
ben emlitettem. Ha ezt vessziik kiindul6pontnak, akkor cigdny tanitvdnyainkat sikerélményhez tudjuk
juttatni, elérjiik, hogy pozitiv éntudatuk legyen. Erre épitve lehet egy teljesebb személyiségfejlesztést
kibontani.

A miuivészeti nevelés, mint eszkoz
Hogyan tudjuk a miivészeti nevelést eszkozzé tenni ebben a folyamatban?
Az elsé fontos dolog, hogy pétoljuk azokat a technikai hidnyossdgokat, melyekkel a gyerekek

hozzank érkeznek. Meg kell, hogy ismerjék a kiilonféle grafikai és festészeti nyomhagy6 eszkozok
tulajdonséagait, hogy ezek engedelmes kifejezd eszkozeik legyenek. Fontos volt, féleg az els6 iddszak-
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ban, hogy olyan témak megfogalmazasara 6sztondztem Oket, amelyekkel konnyen azonosulnak, és
amelyeknek dbrdzol4dsa nem haladja meg képességeiket, ugyanakkor érzelmi toltettel birnak szamukra.

Eloszor a kornyezetiik, életiik, jatékaik, csalddjuk megismerése irdnyédban tortént beszélgetés,
illetve tapasztalatszerzés utjan. Probaltam megérteni, mi a fontos szdmukra, és hogy ezek képi megje-
lenitésére rabirjam Oket. Fontos volt, hogy sikerélményiik legyen, ami segitség a kés6bbi munkihoz.
Igy foglalkoztunk példdul a naluk tartott 4llatokkal (macskék, kakasok, malacok, kacsdk, kutydk, lo-
vak stb.), a Kéll6-parti jitékos tevékenységekkel (pecdzds, békavadaszat, sdrdagasztds, pancsikolds,
iszap- birkdzas stb.), a csalddjukkal (unokatestvérek, eskiivd, fésiilkodés stb.).

KésObb sajat meséik gylijtésébe és illusztracidjaba kezdtiink, majd a cigany mese és mondavi-
lag csoddlatos vildga kovetkezett. Ezekbe a témdkba dgyaztuk bele a vizudlis jelrendszer megismeré-
sét, szintani, kompoziciés ismeretek elmélyitését, a kiilonbozd technikai megolddsokat.

A cigdny mondavildg megismerése €s a rajzok elkészitése nagyon lényeges a nem ciginy ta-
nuldk szdmadra is. Megkereshetik és megérthetik a cigdny kultira egy-egy szeletét.

Az identitdstudat kialakitdsa

A ciginy gyerekek a munka sordn raébrednek: az ¢ életiik is tele van csoddkkal, dbrazolni, el-
mesélni és kifejezni val6 dolgokkal. Megérezhetik azt, hogy az 6 cigdny életiik miféle jelentoséggel
bir. Az 0sztondsség, mely a cigdny gyerekek rajzain igen erdteljes, kiilonleges és egyéni megoldasokat
ad. Megérezhetik, hogy azén rajzolnak igy (ami értékes a kdzosség szamdra), mert ciganyok. Innen
mindenki maga jut el arra a nehéz pontra, hogy kimondja: "én cigdny vagyok". Van, aki ezt sosem te-
szi meg, masnak konnyen megy. A pedagdgusnak semmiképp sem szabad erdltetni, de olyan meg-
bizhat6 1égkort kell teremtenie, melyben kimondhat6.

Természetesen ezek a foglalkozadsok kiegésziilnek a cigidny népzene, a tidnc, a hagyomdanyos

cigdny mesterségek és a kiilonféle cigdny népszokasok megismerésével.

Mds-e a cigdny gyerek rajza?

Nem fogalmazok meg 4altaldnos érvényl tulajdonsdgokat, csupan tobb mint egy évtizedes
munkdmra épitve emelek ki néhdny olyan jellemzdt, melyet a berettydijfalui cigany gyerekekkel vég-
zett munkam sordn tapasztaltam.

A megfigyeléseimet a gyerekek rajzait illetden akkor végeztem, amikor azok sokféle anyaggal
és technikdval megismerkedve, sajat vdlasztdssal nyultak a nekik tetsz6 szint és méretli lapokhoz va-
lamint nyomhagy6 eszk6zokhoz. Tapasztalataimat 8sszevetettem mds pedagdgiai kutatdsok anyagdval,
és a kovetkez0 azonossdgokat tapasztaltam:

- Rajzaikon szembetiind a szinesség. Szeretik az erdteljes szinkontrasztokat. Szivesen hasznaljak a
lilas, a kdrmin, az erdteljes, fénnyel teli sarga és piros szineket. Sokszor kiilonleges a szinpérositasuk:
példaul narancs sdrga és rézsaszin.

- Formadikat szivesen rajzoljak fel erételjes, gyakran fekete kontirrajzzal, amit a szinezés sordn is
meghagynak.

- Szeretik disziteni a feliiletet (a figurdk ruhdit, az épiiletek falait, a hétteret).
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- Sokszor feliratokat tesznek a rajzon az emberek ruhdjara (példaul sportszer markajelzés) , az épiiletek
falara (példaul Coca-Cola). Ezt megteszik akkor is, ha egy mesét rajzolnak (igy keverednek a mesebeli
elemek napjaink elemeivel).

- Formadik korosztalyukhoz képest eredetibbek, 6sztondsek, nagyon kifejezdek, sajatosabbak.

- Technikailag a kisebbeknél a filctoll és a festés kombinacidja vezet, de szivesen dolgoznak krétdval
is. A nagyobbak ink4bb a festés, vagy az aprélékosabb tollrajz technikdjit valasztjak.

- A munkaét altaldban a konturrajzzal kezdik, amit filctollal erdteljesen szineznek. A hattér betodltéséhez
festéket, szines tust, vagy krétit hasznalnak, késébb gyakran visszatérnek ide is filctollal.

A pedagogus szerepe

Az iskolai helyzetkép kapcsdn nem keriilhetjiilk meg a pedagégus személyiségét sem. A peda-
gbégusképzések és tovabbképzések a romoldgiai alapismeretek tekintetében nem nyujtanak elegendd
tudést. A cigdny gyereket tanitok sokszor maguk is el6itéletesek, ami egész viszonyuldsukat meghata-
rozza.

Sziikségesnek latszik tehdt, hogy a pedagdgusképzést, illetve a tovabbképzést atalakitsak. Meg
kell ismerniiik a roma kultdrat, le kell épiteni az elditéletességet, alkalmasabb tanuldsszervezési és
modszertani technikédkat és modelleket kell haszndlniuk.

Ezen kiviil ott van még a tanul6k érzelmi motivéaldsanak kérdése. A cigdny gyereknél a verba-
lis kommunikicidndl joval fontosabb a széles kéri metakommunikéicids lehetdségek alkalmazasa.
Olyan érzelmi egyiittmozgasrdl kell, hogy sz6 legyen, melynek sordn a cigany gyerek érzi, hogy 6ro-
mét, badnatdt megoszthatja neveldjével. A kozos érzelmi élmények erdsitik a gyerekben a szeretet ada-
sénak-kapdsdnak vagyét. Ezekbodl kovetkezik az erkolesi motivél &s, melynek alapalldsa a kolcsonos
bizalom. Itt nagyon lényeges a kovetkezetesség, a normak kialakitdsa lassan, 1€pésrdl 1épésre.

A cigany gyerekeknek leginkdbb az érzelmi biztonsig hidnyzik az iskoldban. Ezt pedig elso-
sorban a pedagégustdl kaphatja meg.

A feladat: olyan pedagdgiai alapallast kialakitanunk, melyben érzelmi biztonsdgot adhatunk
tanitvanyainknak. Ez a késObbi munka alapfeltétele. Ugyanezt a helyzetet kell megteremteni a sziilok-
kel is. A pedagégusnak kell megtennie az elsd 1épést, sot sokszor a masodikat is, kiilonben a cigany
sziillokben az a kép alakul ki, hogy az iskola valami rajta kiviilalld, szdmara érdektelen tényezd, ahol a
gyerekének ott kell lennie, mert kiilonben jon a felszolités, a biintetés. Ha nem ismerik fel, hogy egyiitt
kell miikédniiik az iskoldval, be kell bizonyitanunk nekik. Ez sokszor nehéz folyamat, melyet gyakran
ujra kell kezdeni, de nélkiilozhetetlen a gyerekek és a sziilék miatt is. A csalddokkal épiil6 kapcsolata-
ink vannak. Evekbe keriilt, amig elfogadtak benniinket, és sokszor a cigany-cigany ellentéttel is meg
kellett kiizdeni. Ezt az okozza, hogy nédlunk is sokféle a cigdnyokndl a beilleszkedés foka, a szocidlis
milid. A csalddok hatdsa egyébként nagyon erds. Még a legtehetségesebb tanitvdnyaimat sem sikeriilt
mivészeti kdzépiskoldba juttatni a csaladjuk nagy visszahizd, magdhoz kitd hatdsa miatt.

Az elfogaddsrol

Tapasztalataim szerint akdr pedagdgiai, akdr tdrsadalmi vonatkozdsban nézziik a kérdést,
kulcsfogalom az elfogadas. Az elfogaddsnak két szakaszdt tapasztaltuk meg: az egyik a szemlél6do-
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elfogadds, amikor az egyik fél passzivan szemléli a masikat, és keres benne olyan értékeket, amelyek
szdmdara szimpatikusak. Ha ezt az értéket megtaldlja, akkor kovetkezik a mésodik szakasz, a cselekvo-
elfogadds, amikor is aktivan egyiittmiitkddnek a felek. Ezt a folyamatot tobb sikon is érvényesiteniink
kell. El6szor is a pedagdgus-sziild viszonylatdban a pedagdgusnak kell pozitiv képet mutatnia a sziild
szdmara, hogy az elfogadja 6t. Mdasrészrdl a pedagdgusnak kell értéket keresnie a sziil6ben, hogy 6
elfogadhassa azt. A mdsik teriilet a pedagégus-gyerek viszonylat, a harmadik sik pedig a gyerek-
gyerek viszonylat. A pedagégus dolga, hogy a gyerekek kozti elfogaddst is segitse, alakitsa. Nalunk,
az Igazgyongy Iskoldban a szemlélddd-elfogaddsra a gyerekrajzok jo alapot adtak. A nem cigdny gye-
rekek Oszinte csoddlattal figyelték cigdny tarsaik alkotdsait. Miutdn tiirelmesen megvartuk, hogy ez a
pozitiv allapot kialakuljon, johetett a cselekvO-elfogadds szakasza. Ebben a kooperativ technikdk nyuj-
tottak segitséget. Egész sor feladatot dolgoztunk ki csoportmunkara. A feladatok megolddsa sordn
nagy hangsulyt fektettiink a csoportépitésre. Mara mar elértiik, hogy tanitvdnyaink egymast elfogado,
segitd tagjai a kozosségnek.

Osszegzés

A cigény tanulok fejlesztésében, nevelésében a legnagyobb hangsily véleményem szerint a pedagdgus
személyiségén van. Az elhivatott pedagdgus egész személyiségével sugallja az elfogadast, és ha 6 el-
fogadja a cigdnygyereket, a tobbi gyerek is ezt teszi.

Biznunk kell abban, hogy a gyerekcsoportokndl igy kialakitott magatartdsmintdk az évek sordn atte-
vOdnek a felnétt tobbségi tarsadalomra is. Ha én, mint pedagégus, elfogadom és megértem a masikat,
képessé valok arra, hogy egész szaktuddsommal segitsem 6t képességei kibontakoztatdsdban, szemé-
lyiségének fejlesztésében. igy mozdulhat el a pozitiv irdnyba a cigany gyerekek mai, oktatési rendsze-
riinkben elfoglalt helyzete, és a felndvekvd nemzedék tarsadalomban betoltott szerepe is.
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Gdbor Kdlmdn:

AZ IFJUSAGKUTATAS IRANYAI A KILENCVENES
EVEKBEN

(.--)
4. Az iskolai reprodukcio tijraértelmezése — Iskola és ifjiisdg

A nyolcvanas évek végére kezdett megkérddjelezddni az a tedria, amely az ifjisdg 6nalld ré-
teggé valdsardl szolt. Igaz ugyan, hogy a nyugati tarsadalomban szélesebb a bdzisa az ifjisdg 6ndllo
réteggé valdsanak, de nagyon erds szakadék van ott is a leszakadd tarsadalmi rétegek és a homogeni-
zal6do kozéposztily kozott. Ezek a leszakadd rétegek magukba foglaljdk a bevandorldkat, mas etni-
kumokat, a munkanélkiili fiatalokat.

A kilencvenes évek elején Nyugat-Eurépdban lathatova valt, hogy az egyetemi kapuk kiszéle-
sedésével, eltomegesedésével megnovekszik a konkurenciaharc az elitbe keriilsért, ez a fiatalok nagy
részét elbizonytalanitja. Megjelenik az az igény is, hogy szlikiteni kell a fels6oktatds kapuit. Az egysé-
gesen felemelkedd ifjusdg optimista képe 4talakult pesszimistdva, dsszefiiggésben azzal, hogy az ifju-
sdg jelentds része keriil leszakadok kozé, illetve a kozéposztily korében élesedik a konkurencia, vala-
mint kiilondsen kiélesedik a verseny az elitbe jutdsért. Napjainkban az ifjisdg szociol6gia megkdzeli-
tésének két irdnyardl beszélhetiink. Az egyiket Zinnecker neve fémjelzi, a méasikat Dahrendorf. Az
elébbi a struktdra véltozasanak folyamatara helyezi a sulyt, az utébbi pedig arra, hogy a tarsadalmi
véltozdsok folyamatdban hogyan értelmezddik Uj ra a szabadsag és a demokracia realizdldsanak lehe-
tdsége. Zinnecker szerint a kulturalis toke felértékelddésével egyiitt jar a tdrsadalom homogenizal6da-
sa. Dahrendorf szerint, ha ez nem jar egyiitt a szabadsag és a demokrécia globalizacidjaval, a modern
tarsadalmi konfliktusok fennmaradnak. Zinnecker ugy képzeli el, hogy a kulturdlis javak birtokldsa
egyenld a hatalommal (Zinnecker 1992 a). Dahrendorf gy gondolja, hogy adott hatalmi terrénum be-
folyésolja azt, hogy milyen kulturdlis monopdliumok alakulnak ki. Az ifjisdg helyzetének megkozeli-
tésekor ezek az elméletek azért fontosak, mert megvaltozott a tdrsadalom reprodukcios feltétele: a tar-
sadalomban foly6 konkurenciaharc egyik legfontosabb teriiletévé az iskola valt. A felemelkedés pro-
ceddrdja Ugy véltozik, hogy kordbban az adott iskola altal 4tadott tudds garancidja volt a felemelke-
désnek. A fiatalnak garancidt jelentett a felndtt mintak kovetése. Napjainkban az oktatdsi rendszer csak
egy keret és a felndtt mintdk kovetése nem jelent garanciat a felemelkedésre. A nyolcvanas években az
ifjusagkutatok korében az volt a feltételezés, hogy az iskoldztatds kiterjedése kovetkeztében az ifjusigi
kultdra legfontosabb teriiletévé az iskola vélik, a fiatalok mintdinak befolydsoldsa egyre inkédbb a kul-
turdlis elit frakcidok kezébe keriil Zinnecker 1992). (Ez a feltételezés népszerti volt a volt szocialista
orszdgokban is.) A nyolcvanas évek masodik felére ez a feltételezés illuzidnak bizonyult, mert a felso-
oktatds kiterjedése az oktatdsi rendszert is egyre inkdbb a piaci szféra irdnydba mozditotta el, a fiatalok
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korében feler6sodott a biznisz vildga felé vald orientdlédds — a yuppie kultdra térhéditdsa kovetkezté-
ben a kulturdlis frakcié értékei egyre inkdbb hattérbe szorultak a fogyasztéi ipar és mass médidk altal
kozvetitett fogyasztéi kultira nyomdsdra Dahrendoif 1994). (Vizsgalataink szerint kiilondsen draszti-
kus ez a valtozds a volt szocialista orszagokban. Gdabor-Mdtay-Balog-Kdntor 1994). Ha Dahrendorf
értelmezésében nézziik ezt a folyamatot, akkor vilagossd valik, hogy az oktatdsi rendszer tdguldsa,
globalizdléddsa nem egyenes vonald velejardja demokratizdloddsénak, és az esélyek novekedésének,
mert a kulturdlis javak ugyanakkor ismét monopolizdlédnak. Nem egyszerilien arrdl van sz6, hogy dif-
ferencidltabbd vdltak az esélyek, hanem napi aktualitdssd vdlik a tuddsmonopoliumok tjrarendezddé-
se. Szinte napi egymdsutdnban Jonnek 1étre 4j kédrendszerek, és csak az marad talpon, aki ezeket a
kédokat gyorsan meg tudja fejteni. A kddolds és a dekddolds feladata nagyban fiigg attdl, hogy a tar-
sadalom hatalmi szerkezete milyen lehetdségeknek ad teret, illetve 6sztondz. Az oktatasi rendszerrel
kapcsolatban is volt egy olyan illizid, hogy ha globalizalédik, akkor a tarsadalmi egyenltlenségek
eltlinnek. Ezekkel az illuzidkkal le kell szimolni, mert mindig 1étrejonnek uj egyenldtlenségek, me-
lyek még az egyenranguiakat is differencialjdk, és erdsodik a leszakadas veszélye, illetve élesedik a
verseny mind a k6zép- osztdlyban maradéasért, mind az elitbe keriilésért. Eppen ezért egyszerre figyel-
hetéek meg a mobilitdisban a kapuk szélesre tdrasdra és lezdrdsara irdnyuld torekvések.
Az iskola dtalakuldsdnak fenti folyamata nem, illetve korldtozott mértékben figyelheté meg a hazai
viszonyok kozott. Az egyik probléma visszavezethetd a szocializmusra, ahol egy sziik politikai, hatalmi
elit dontotte el, hogy milyen mértékben jussanak kulturdlis javak kiilonb6zd tadrsadalmi csoportok ré-
szére. A hatalmi elit a kulturélis javakhoz vald jutds megosztdsara, illetve dtaddsanak erdteljes kont-
rolljara torekedett. Ennek két eredménye a nyolcvanas évekre nyilvanvaléva valt: a szelekcios mecha-
nizmusok felerésodése (Csanddi-Laddnyi-Gerd 1979; Laddnyi 1994), illetve az egyre novekvd diffe-
rencidlédés az iskolatipusok kozott, illetve az iskolatipusokon beliil. Az iskolarendszer merevsége és a
tovabbtanulasi lehetdség korldtozasa az iskolai elOrejutdst szdrmazasi, nemesi kutyabdrré valtoztatta,
és a hatalmi kontroll akaddlyozta a fiatalok szdmadra, hogy az iskola — a nyugati mintdhoz hasonléan —
olyan autondmidt biztositd térré valjon, amely lehetdséget teremt a fiatalok 6ndllova véldsanak. Az a
szerkezeti merevség, amely az iskolarendszert jellemezte, sziikségtelenné €s lehetetlenné tette azon
életkarrier-technikdk nyilvdnos elsajatitasat, amelyek sziikségesek lettek volna a felemelkedéshez. Ko-
vetkezésképpen nem vagy kevésbé jottek 1étre azok a technikdk, amivel a kiilonbdzd csoportok ,,harc-
ba” indultak a karrierért. Ha valami érdek miikodott az elit szempontjdbdl, akkor a korlatozas volt. Ha
kinyiltak volna a szelepek, akkor sem lett volna meg a lehetdség az egyéni versenyre a szoros hatalmi
kontroll miatt. A fiataloknak a hatalom erételjes kontrollja kovetkeztében nem volt, illetve korlatozott
volt, még a fiatalok elit csoportjainak volt lehetdsége a nemzedéki szervezddésekre (Gdabor-Mdtay-
Balog-Kdntor 1994). Az els6 probléma az, hogy a kordbbi monopolisztikus hatalmi struktura akada-
lyozta azt, hogy egyaltaldn individudlis versenyhelyzet alakuljon ki. A ‘70-es évektdl perrnanenssé
valé vélsdg azonban kikezdte az iskolarendszer monolitikus szerkezetét az iskolarendszeren beliil és
kiviil. A nyolcvanas években ,lent” és ,fent” egyardnt tandi lehettiink annak a folyamatnak, hogy a
tanuld fiatalok értékorienticidikban, aspirdcidikban, cselekvési mintdikban egyre inkdbb elfordulnak
az iskola altal kozvetitett mintaktdl (Gdbor 1992a). A nyolcvanas évektdl a tudas kezd felértékelddni
az egyetemi, fOiskolai hallgatok mindenekeldtt az alternativ kulturdlis mintdkat kovetd csoportjainal.
Ezen hallgaték azonban aspiricidik, torekvéseik realizdldsat mar nem az egyetem falai kdzott lattak
megvaldsithaténak, hanem azon kiviil a masodik egyetemen, a szervezddd szakkollégiumokban, illet-
ve ellenzéki, alternativ csoportokban (Gdbor-Balog 1992; Balog 1992; Gdbor-Balog-Mdtay-Kdntor
1994). A hallgaték tobbsége pedig az egyre kiiiriild egyetemi kereteket felhaszndlva ingadozott a
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hedonisztikus, dzsentries és kispolgari mintak kozott (Gobor-Balog 1992). Az utébbi tendencia ,,lent”
is megfigyelhetd volt. Példdul a szakkdzépiskoldkban, melyek felértékelddtek a kozéprétegek szdmara,
és részévé valtak kozéprétegek ,,social climbinig”’-stratégidjdnak. A fiatalok szdmdara azonban nem az
intézmények falai kozott 1évo tudas értékelddik fel, hiszen a tanulményi eredmények csokkennek —,
hanem az ,,ottlét” és az azzal jar6 informalis kapcsolatok, melyek ,terévé” valnak az dj torekvések
kimunk4ldsédnak, illetve elfogadtatdsdnak. Ilyen a szakkozépiskoldsok korében az anyagi aspirdciok
felértékelddése, a gazdasagi gyarapodds f6 szinterének a masodik gazdasagnak eldtérbe keriilése (Gd-
bor 1992). Minden jel arra utal, hogy ez a folyamat tovabbfolytatédik napjainkban a szakmunkaskép-
70 iskolékban is (Csdko-Lisko-Tot 1994).

A nyolcvanas években tehdt kibontakozott a tanul6 fiatalok aspirdcidiban, értékorientacidiban,
életstratégidiban a valtoztatds, a valtozas igénye, s nem, illetve korlatozottan keriilt sor ezen torekvé-
sek nyilt artikuldldsdra. Ez jol kitapinthaté a kulturdlis, politikai életben a nemzedékvéltds esélyével
indul6 fiataloknak a kommunizmus dsszeomlasat kovetd életkarrierjében (Gdbo-Balog-Mdtay-Kdntor
1994). Ennek egyik oka, hogy az uj értékek, orientaciok és cselekvési mintdk a szocializmus legutolsé
pillanatdig a hatalom altal er6teljesen kontrolldlt keretek kozott fogalmazddhattak meg. A masik ok az
iskolarendszerbe bocsétott pénzosszegek egyre korldtozottabb volta. Ennek kovetkezménye, hogy az
elit korében ig feler6sodik a forrasokért vald harc, amely egyiittjar a fiatalok ezen harcba valé bevona-
sdval, de integralasdval is. A harmadik ok, hogy az elit egyre inkdbb terhesnek kezdte érezni azt a
kontrollrendszert, amit a part, az dllam gyakorol, de Gigy akarnak privat forrdsokhoz jutni, hogy mind-
azokat az dllami juttatidsokat, amit az 4llami oktatdsban megkapnak, vigyék magukkal, kapjdk meg a
magdniskoldban is. Ehhez tartozik az a paradoxon is, ami a ‘80-as évek kozepétdl 1étrejott, hogy alla-
mi kontrollal kapcsolddnak Ossze a maganforrdsok. Az dllami kontroll azt jelenti, hogy a magdnpén-
zekhez is csak azok jutnak, akik az dllami struktdrdban jobb poziciét harcoltak ki maguknak. A forra-
sok tdguldsa nem viltoztatta meg tehat a kivalasztasi rendszert. Ugy valik plurilissa az elitbe jutdsért
foly6 harc, hogy egyben 6ssze is fonddik a nyolcvanas évek privilegizalt csoportjaindl a két tipusu: az
dllami és a maganfinanszirozds, kovetkezésképpen mindkét oldalrél megindul a fiatalok torekvéseinek
integraldsa, de korldtozésa is. Ennek a sajitos 0sszefonddasnak az is az oka, hogy az iskola dgy valt a
politika szinterévé, hogy a hetvenes évektdl fokozatosan gyengiild politikai hatalom a kultdra, a tudds
magasztos eszméjébe kapaszkodva prébélta pozicidjat megdrizni, és ellendllni a kiilsd, illetve a tanu-
16k részérdl megnyilvanuld belsd kihivdsoknak. Lasd példdul a fiatalok aspirdcidinak és az iskola elva-
rdsdnak az eltérését a szakmunkdsképzotdl az egyetemig. Az iskola a nyolcvanas években kivivott,
politikai kivéltsdgra épiilo — tegyiik hozz4, nem kiiléndsen jo pozicidjat — az egyre fokozddo kiilsd pi-
aci nyomds ellenére meg tudja Orizni a fiatalok Uj torekvéseinek figyelembevétele nélkiil.
Vizsgdalataink azt mutatjdk, hogy a kilencvenes években a tanulé fiatalok 6nall6soddsa és az iskolatdl
valé fiiggetlenedése folytatddik, illetve az iskolaszerkezet, iskolatipusok atalakuldsaval valtozik is.! A
fiatalok 6ndll6soddsét segiti az is, hogy azok az aspirdcidk, torekvések, amelyek a nyolcvanas években
megfogalmazddtak, példaul az anyagi, fogyasztdsi aspirdcioik ,kiviilr6l” a demokrécia és a piac no-
vekvd térhoditasdval megerdsitést nyertek. A fiatalok aspirdcidinak, torekvéseinek erdteljesebb artiku-
l4lédédsa Viszont nem jelenti az ifjusdg homogenizalddasat, hanem inkdbb sokszinlibbé valasat. A fia-
talok Ondllésoddsa Osszefiigg a hagyomdnyos kontroldllé intézmények szerepének csokkenésével, il-
letve elbizonytalanodéséaval csaldd, iskola, tarsadalmi szervezetek 4s a piac érvényesiilésével felerso-
d6 akdr a munkanélkiiliség, akar a szabadidd szcendrid egyre erdteljesebb hatdsival (Gdbor 1993). Az
iskola befolydsdnak csokkenése az ifjusdg onéllésodési torekvését — fogalmazhatunk Ggy — egyre in-
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kabb az ,,utcara” viszi, melyben egyre fontosabbd valnak a regiondlis és lokalis kiilonbozdségek (Gd-
bor 1993c). A fiatalok 6ndllésodasi torekvései, illetve a munkanélkiiliségi vagy szabadidd szcendrid
mds és mds irdnyba mozdithatja el a fiatalokat. A munkanélkiiliségi szcendri hatdsa nagymértékben
Osszefiigg az iskolaszerkezettel, az iskolatipussal, illetve az iskola belsd viszonyaival is, és igen nagy
lokdlis kiilonbségeket mutat. A munkanélkiiliségi szcenari6 a fiatalokat mindenekel6tt az
agress7ivitds, illetve a sziirke és a fekete gazdasdg irdnyaba 16ki, éppen tgy, mint az iskoldval valé
szembekeriilés. A szabadidd szcendrié fokozottabb érvényesiilése Viszont inkdbb mozditja el a fiata-
lokat az tizlet, a véllalkozds vildgaba (Gdbor 1993 b). Ez a két tendencia azonban nem valaszthato el
egymadstol, de a fiatalok és a térségek esélyeinek fiiggvényében ardnyeltoléddsok figyelhetok meg.
Vizsgalataink alapjdn példaul Sopronban inkdbb a szabadidd szcendrid, Gydngyodson a kettd egyiittes
hatdsa, Nyiregyhdzdn inkdbb a munkanélkiiliségi szcendri6 hatdsa figyelhetd meg.
A kilencvenes években felgyorsult a Fiatalok nemzedéki szervezddése, illetve szinesedtek a fiatalok
kulturélis 4s karriermintdi a k6zépiskoldktdl az egyetemig. Az egyetemistdk korében a fokozott indivi-
dualizal6das, a fokozott 6néllésodds (a munkavégzés szerepének megndvekedése, a kiilfoldi szakkép-
zésben vald résztvevOk ardnyanak megnodvekedése), az ifjikor meghosszabbitdsdnak igénye (a mun-
kavégzés, hdzasodds kozvetleniil egyetem utdni fontossdganak hattérbe szoruldsa) 4s a fogyasztéi kul-
turdlis mintdk el6térbe keriilése markdnsan rajzolja ki az egyetemistdk véllalkozéva, professziondlis
szakemberré valdsdnak igényét (Gdbor-Mdtay-Ralog-Kdntor 1994). Ugyanakkor markédnsan rajzol6-
dik ki az alternativ kulturdlis mintdkat, inkdbb az egyetemistak elitjét, szakkollégistdkat jellemzd min-
ta. Mindkettd mintdul szolgal a kozépiskolds fiatalok szdmdra is. Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil
azonban azt sem, hogy az egyetemistdk korében nagy szerepet jatszik az elbizonytalanodds és a hajda-
ni ,,gazdasagi biztonsdg” utdni vagy, amely Szintén kovetésre taldl a kdzépiskolas fiatalok korében,
kiilonosen a vélsagovezetekben. Az ifjisdgi mintdk kialakuldsdnak uj jelensége, hogy ,lent” is szerve-
z8dnek, illetve lentrdl is tért hdditanak kulturdlis mintdk, példaul az agressziv kulturdlis mintdk —
skinhead-jelenség (Sdrkozi 1994).

Az ifjusdgkutatds szempontjdbol ezek a jelenségek arra hivjak fel a figyelmet, hogy az iskoldt
egyre inkdbb gy is kelt tekinteniink, mint a fiatalok értékorientdcidinak szinhelye, amelyben egyre
inkdbb ondllo vildgként jelenik meg a tanulok vildga, illetve sokkal nagyobb hangsiilyt kell fektetniink
arra, hogy az ifjusdg ondllosdgdanak megnyilvanuldsa nem értelmezhetd’ a regiondlis, lokdlis sajdtos-
sdgok ismerete nélkiil.

5. Az ifjusdgcentrizmus egyik irdnya az dtmenetben. A skinhead-jelenség

A skinhead-jelenség sokféleképpen értelmezhetd, az ifjusdgkutatok (szocioldgusok, politiku-
sok) tobbsége azt a felfogast fogadja el, hogy az ifjisagi kultira része. Az ifjusagi kultdra kialakuldsa
viszont ahhoz a civilizacids korszakvaltashoz kotddik, amely a hatvanas években indul meg Nyugat-
Eurépéban s az Egyesiilt Allamokban. A korszakvaltds lényege az ifjisdg autonémidjéanak novekedé-
se, az iskolai individudlis verseny felértékelddése, a fiatalokat kozvetleniil ellendrzd intézményrend-
szer — csalad, iskola, tdrsadalmi ds politikai szervezetek — hattérbe szorulasa, as kozvetett ellenérzd
intézményrendszerrel val6 felvéltasa, amelyben meghatdrozé szerepet jitszik a fogyaszt6i- és szolgal-
tatdipar valamint a tdmegkommunikicid; radid, televizid. A korszakvaltds I1ényege a fiatalok ldzaddsa
a felné6tt tarsadalom értékrendjével, intézmény- rendszerével szemben, illetve a fiatalok azon torekvé-
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se, hogy sajat értékrendjiiket, életformdjukat a feln6tt tairsadalommal elfogadtassdk. Az ifjisag ez ird-
nyu torekvését ifjusdgcentrizmusnak nevezhetjiik, melynek kifejezdje as realizdléja az ifjusagi kultdra.
A hatvanas évektdl az ifjusdgi kultirdnak kiilonb6z6 formai alakultak ki. A nyolcvanas évekre megha-
taroz6 ifjisagi kultirava valtak: az alternativ kultdra (alternativ békemozgalom, kornyezetvédelem, Uj
vallasi mozgalmak), a fogyaszt6i kultira (diszké-, videdrajongok) illetve az agressziv ifjisagi kulttra,
azon belill a skinheadek, a skinhead-jelenség. A nyolcvanas évek kdzepéig az ifjisdgkutaték igy gon-
doltdk, hogy az ifjusagi korszakvaltds —0sszhangban a modern tarsadalmak egyre szélesedd kozép-
osztalyanak létrejottével, az iskolarendszer kiterjedésével stb. — az ifjusdg mintaadd kultirdjava az al-
ternativ kultdra valik, amely egyet jelent a tarsadalmi soksziniiség tolerdldsaval, a tdrsadalom intéz-
ményrendszereinek demokratizaléddsdariak, pluralizaléddsanak elfogaddsaval, illetve az arra irdnyul6
torekvésekkel 4s a fiatalok kozotti kiilonbségek (telepiilési, nemi ds faji kiilonbségek) kiegyenlitddésé-
vel. A kilencvenes évek elejére vilagossa valt, hogy ezen elképzelések illizionak bizonyultak, az ifjd-
sdgcentrizmus egyre inkdbb 0sszekapcsolddik az intolerancidval, elssorban a tizenéves, alacsonyan
iskolazott fiik korében: novekszik a massdg, az intézmények demokratizdlédasanak, pluralizalodasa-
nak elutasitdsa, az erdszak, az etatizmus tisztelete. Ez 0sszefiigg azzal, hogy a modern tarsadalmakban
sem valdsult meg a tdrsadalmi kiegyenlitddés, sét fokozddott ezen tdrsadalmak keflészakaddsa nem-
csak a felemelkedési esélyek novekedtek, de a leszakaddk tdbora is, amelynek sszemléletes jelensége a
fiatalkori unkanélkiili5ég és a bevandorlok, kiilfoldi munkavallalok szegregdlédasa, tarsadalom alatti
osztallya vélasa, illetve azok elleni gytlolet felerésddése.

5.1 A skinheadekkel valo szimpatizdlds a tanulo fiatalok korében

Magyarorszdgon a skinheadekkel szimpatizalok 1989-ben kulonbséget mutattak iskolatipus
szerint: az egyetemistdk 5%-a, a gimnazistdk 9%-a, a szakmunkdastanul6k 13%-a szimpatizalt a
skinheadekkel. Az iskolatipusok szerinti kiillonbségek mellett a nemek szerinti kiillonbség is erdteljesen
kirajzolddott: sz egyeternistdk esetében a fiikndl 8% a lanyoknél 4%, a gimnazistdk esetében a fitknl
9%, a lanyokndl 5%, a szakmunkdastanul6kndl pedig a fiukndl 15%, a lanyoknal pedig 11% volt a
skinheadekkel szimpatizalok ardnya. A skinheadekkel szimpatizdldk ardnyanak alakuldsa mar 1989-
ben is szoros Osszefliggést mutatott az ifjusagcefltrizmussal. Az egyemmistdk korében az ifjasagcent-
rizmus csOkkentette 4%-ra, a gimnazistak és szakmunkdstanulok korében pedig kozel azonos ardnyban
18%, illetve 17%-ra novelte a skinheadekkel szimpatizalok aranyét.
A skinheadekkel szimpatizalok ardnya 1993-ban 1989-hez képest az egyetemistdk és a gimnazistdk
korében kismértékben csokkent: 2%, illetve 8%, a szakmunkéstanulok korében Viszont 31%, amely
nagymértékil novekedést mutatott. Folytatodott sz ifjusdgcentrizmusnak az agressziv ifjisagi kultirara
gyakorolt hatdsa: az ifjuisdgcentrista egyetemistak 3%-a, a gimnazistdk 13%-a, a szakmunkastanul6kn
viszont 50% (/) szimpatizalt a skinheadekkel.

1989-ben az ifjisagcentrizmus ifjusdgi kultirdra gyakorolt hatdsa elvalt a politikai érdekld-
déstdl. Az ifjusdgcentrista fiatalok kevésbé érdeklddtek a politika irdnt, mint a feInSttmintakovetdk Az
egyetemistdk korében sz ifjusdgcentrista egyetemistdk 65%- 4t, a felnSttminta-kovetok 86%-dt, a
szakmunkdstafluloknak pedig 23%-t, illetve 31%-at érdekelte a politika. A gimnazistak képeznek
csak kivételt, ahol a fenti arany 60%, illetve 57% volt.
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1993-ban a gimnazistdknak 38%-at, a szakmunkdsoknak pedig 9%-at érdekli a politika. A
gimnazistak korében a felndtt mintat kovetdknek 30%-it, az ifjusdgcentriStak nak 40%-at, a szakmun-
kastanulok korében viszont a felndttminta-kovetdket egydltalan nem, az ifjusdgcentristdknak viszont
23%-at érdekelte a politika. Az egyetemistdk korében kiegyenlitédés volt megfigyelhetd: a
felndttminta-kovetdk  63%-at, az  ifjisdgcentristiknak  60%-at  érdekelte a  politika.
Az ifjisagcentrizmus politikai érdeklddésre gyakorolt hatdsa 0sszekapcsolddik a fiatalok politikai cse-
lekvésének megvaltozasdval, a posztkonvencionélis cselekvésformdk elterjedésével, melynek skaldja
az alafrasok gytijtésétol, sz engedélyezett demonstracion 4t a polgari kezdcményezésekig, végsd soron
pedig az er8szakos proteszt cselekvések koz- és magantulajdonsértés, er6szak alkalmazdsa renddrok-
kel és més személyekkel szemben, fegyver és robbandeszkozok alkalmazdsanak elfogaddsdig terjed.
Az ifjusagcentrista fiatalok legmarkdnsabb jellemzdje, hogy inkdbb fogadjdk el az erdszakosabb poli-
tikai cselekvési formdkat, mint a tobbiek: példaul az ifjasagcentrista kozépiskolds fiatalok 26%-a ta-
mogatnd a kozlekedési demonstraciot, 23%-a venne részt polgari kezdeményezésekben, és 11% al-
kalmazna erészakot rendérokkel és mas személyekkel szemben, a fenti ardnyok a kdzépiskolds fiata-
lok korében viszont csak 14%-10%-4%.

5.2 Skinheadek, avagy piac és politika. A két korszak

A magyarorszagi vizsgdlatok adatait attekintve azt taldljuk, hogy a skinhead-jelenség két kor-
szaka kiilonithetd el: az 1989 eldtti és a rendszervéltds utdni iddszak, a kilencvenes évek. Azt 14tjuk,
hogy a skinheadekkel szimpatizalds életkor, nem és iskolaspecifikus. A skinheadekkel szimparizdl6k a
kozépiskolas korosztalybodl, mindenekel6tt a szakmunkéstanulokboél, és tobbnyire a fidk koziil keriil-
nek ki. Az iskola- szerkezeti szegregaltsdgot aldtdmasztja az ifjusagi kultiira szegregaltsdga: 1989-ben
is élesen elkiiloniil az alternativ ifjisdgi kultdira, amely az egyetemista, gimnazista fiatalok egy részé-
nek mintdja, és a fogyasztdi és agressziv ifjusdgi kultira, amely a szakmunkdastanul6 és szakkozépis-
kolas fiataloknak jelent mintit. 1989-ben az ifjusdg ldzadasa még elvalt a politikai érdeklddéstdl, a
politikai cselekvéstdl. A politikai érdeklddés dltaldban magas volt, és a fiatalok dontd tobbsége sz ak-
kor ellenzéki politkai péartokat és a kommunista rendszer megdontését tdmogatta.
Az 1990. évi szabad valasztasokat kovetd iddszakban felgyorsult az ifjusdgi korszakvaltas, felértéke-
16dott az iskolai ifjusdgi korszak fontossdga. Az iskolai ifjusdgi korszak felértékel6dése azt jelenti,
hogy az iskola felé nemcsak a tudds megszerzése jelent meg elvardsként, hanem a szabadidd-, sportte-
vékenységek megszervezésének, a tanuldi ondlldsag tiszteletben tartdsdnak, az iskolai élet belsd de-
mokratizdléddsdnak elvardsaként is, és tovabb fokozddott az igény az egyetemi kapuk még szélesebbre
tardsdra is.

A szabadidd-tevékenység kibdviilésének, az aktiv szabadidd-tevékenységi formdk elOretoré-
sének lehettiink tanti — kerékparozas, turisztika, hegymaszas stb. Latvanyos az ifjisagi kulturalis stilu-
sok sokszinlivé vdlésa, illetve azokban bekovetkezd alapvetd fordulat. Az uj idedl a vdllalkozé, a
yuppie, és ehhez kapcsol6ddan a szabadidé-tevékenységek a materidlis értékek felcrdsodésével jarnak
egyiitt és ezen fiatalok polifikai érdekldédése valik meghatirozéva, ezzel dsszefiiggésben novekszik a
tdrsadalmi jovO optimista megitélése, illetve csokken az ifjusdgi kultira szarmazdsi, nemek szerinti
meghatdrozottsaga.
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Azzal egy idében, hogy a fiatalok piackonform magatartdsa el6térbe keriil, tanui lehetiink az
alternativ ifjusdgi kultdra hanyatldsdnak és az agressziv ifjisdgi kultira elOretorésének (a
skinheadekkel szimpatizdlok aranya megduplazddott 1989-hez képest).

A skinheadekkel valé szimpatizdlok még inkdbb a szakmunkastanulok, a tizenéves fitk koziil
keriilnek ki, de a skinheadekkel szimpatizdlds sokkal inkdbb részévé valt az ifjusdg 14zaddsdnak, az
ifjusag ldzaddsa pedig sokkal inkabb vélt a politikai agresszivproteszt cselekvés 0sztonzdjévé. Mindez
olyan koriilmények kozott, amikor a fiatalok politikai érdeklédése csokkent. Az ifjusag ldzadasa és a
politikai agresszivitds Osszekapcsoldsa magyarazatra szorul. A fiatalok mintakdvetésének két szélsd
polusa: a yuppiek és skinheadek: mindkettd a piachoz erételjesen kot6do ,,szenvedélybetegség”.? A
yuppiek a gazdasdgi, iizleti karrier érdekében a fiatalsdg gatlastalansagédval torekszenek a felndtt tarsa-
dalomba val6 integralédasra mint nyertesek. (A kozépiskoldsok 54%-a szimpatizal a yuppiekkal, a
gimnazistaknak 50%-a, a szakmunkdstanuloknak 59%-a.) A skinheadek pedig az oktatdsi intézmény-
rendszer és a piac periférid jora sodrédva, gétlistalanul 1épnek fel a ndluk még inkdbb periféridra ke-
riiltekkel, cigdnyokkal szemben, mint a piaci harc vesztesei. A kontrasztot j6l mutatja, hogy a yuppie
és skinhead mintdk leginkdbb a szakmunkdastanuldk korében taldlnak szimpatizaldkra, illetve azokban
a helyi tdrsadalmakban, ahol legélesebben rajzolédik ki a gazdagok és szegények kozotti kiillonbség.
(Példaul Sopron, Gyongyds, Nyiregyhdza varosok koziil Sopronban legkevésbé, Nyiregyhdzan legin-
kabb szimpatizdlnak a skinheadekkel.) Az dtmenet sajitossdga, hogy a periféridra keriilés a piacon —
amely politikai agresszivitdssal parosul — egyben maga utdn vonja a skinheadek gatldstalan politikai
periféridhoz val6 sodrodasat, as a skinhead-jelenség erdsodését.
Figyelmeztetd, hogy az dtmenetben az ifjisdgi kultdrat meghatdrozza az az ellentmondds, amely a fia-
talok piaci szerepldvé vélésa és az 6rokolt dllamszocialista oktatdsi intézményrendszer szinte valtozat-
lanul torténd fennmaraddsa kozott huzddik. Az ifjusdgi kultdra ezért inkdbb fordul a szenvedélybeteg-
ségek (menekiilés, agresszivitds), mint az alternativitds irdnyaba.

6. Kovetkeztetések

Az egyik legfontosabb kovetkeztetésiink, hogy az iljusdgkutatds kiindulépontjanak kell lennie
az tjusdgnak azon tdarsadalmi folyamatokba tortént bedgyazdsa, amelyek a ko.mmunizmusok dsszeom-
ldsa utdn gyorsultak fel térségiinkben, melynek sarkkovei a piac és a demokrdcia kiépiilése. Azt allit-
juk, hogy ezen folyamatok megértéséhez Ujra kell értelmezniink térségiinkben a szocializmusok sze-
repét, illetve azt, hogy a szocializmusok milyen tdrsadalmi fejlédési folyamatokat szakitottak meg,
illetve milyen tradicidkat tdplaltak, illetve milyen hagyomanyok éledtek, illetve élednek 1jja a demok-
récia és a piac kiépiilése sordn. Azt allitjuk tovdbba, hogy a nyolcvanas évek végére nemcsak Kelet-
Ko6zép-Eurdépédban, de az egész vildgban olyan 1ij tendencidk jelennek meg — példaul az underclass 1ét-
rejotte — amelyek 1j folyamatokat inditanak meg a fejlett viligban, és dramaian érvényesiilnek térsé-
giinkben is.

Azt éllitjuk, hogy a demokricia és a piac kiépiilésével hazankban felgyorsult az ifjisagi kor-
szakvaltas. Ennek oka a nemzetkozi hatdsok szerepének felerds6dése, azon beliil is a fiataloknak a pi-
ac aktiv szerepldjévé valdsa. Az ifjusdgi korszakvaltas felgyorsuldsa jol kifejezésre jut, az iskola egyre
meghatirozébb, mondhatjuk dontd tényezdvé valdsa sz ifjusdg életében. Hangsulyoztuk, hogy ez nem
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egyszerlien csak az iskolai tudas felértékelddését jelenti, hanem azt is, hogy az iskola valik a fiatalok
tarsadalmi és értékorientdcidjanak cselekvési mintdinak f6 szinterévé, amely egyardnt jelentheti az
iskola altal kozvetitett tudds elfogaddsat, illetve elutasitdsit. Hangsulyoztuk, hogy a nyolcvanas évek-
tél nyomon kisérher6 sz a folyamat, hogyan fordulnak el a tanulé Fiatalok sz iskola altal kozvetitett
tudéstol, amely nemhogy tradicidt jelentett, hanem ellenkezdleg, demokracia és piackonform cselek-
vési mintdk kialakuldsat, amely hozz4jarult ahhoz, hogy az ifjisdg 6néllésodasa felgyorsult. Aldhiz-
tuk, hogy a kommunizmus 0sszeomldsa utan beszélhetiink arrél, hogy megteremthetd a Fiatalok 6nal-
16sodédsdnak esélye — melynek kifejezdje az ifjusagi kultdra sokszintivé valasa, as az is, hogy az ifjisa-
gi kultira egyre fontosabb szerepet jatszik a fiatalok tdrsadalmi, politikai cselekvési mintdinak kialaki-
tdsdban. Azt ig aldhtztuk viszont, hogy ez a folyamat egyéltaldn nem konfiiktusmentes, s6t a generd-
cios konfliktusok novekvd szerepével kell szdmolnunk mind lokdlis, mind regiondlis és nemzetkozi
szinten is.

Azt allitottuk, hogy dontd a fiatalok kulturalis oldalrdl valé megkozelitése 4s olyan metodo-
16giai megkozelités, amely lehetdvé teszi a fiatalok kultirkozi 6sszehasonlitdsdnak vizsgélatit. Hang-
sulyoztuk tovabbd, amikor az ifjisdgcentrizrnust allitottuk méréseink kozéppontjiba, hogy olyan me-
todolégidk kidolgozésa sziikséges, amely képes jelezni azokat a konfliktusokat, amelyek a fiatalok
fokoz6dé onéllésodasdvat a jovében mas ds mds mdédon vetddnek fel lokalis, regiondlis, illetve nem-
zetkdzi szinten.

Jegyzetek

1 A tanulnsdnyunk keretei nem teszik lehetdvé az oktstasi rendszer részletes attekintését. igen fontosnak
tartjuk ebbdl a szempontbdl az Educatio 1994. évi tavaszi Mérleg 1990-1994 cimii tematikus szdmédban Kozma
Tamas, Lukécs Péter, Setényi Janos, Forrai R. Katalin, Liské Ilona Irdsait.

2 ‘A, szenvedélybetegség” kifejezést Dahrendorftdl vettiik at. Az ifidsaghoz Irt jegyzetekben azt hangsi-
lyozta, hogy a nyolcvanas években a fiataloknak felkindlt — nyilvdnval6an vonzé — két életvitelnek vau egy
kozos vondsa: mindkett6 ,,szenvedélybetegség”. Az egyik a pénz kabulata, a masik szenvedély pedig inkabb
sokba keriil, mint hasznot hajté. A cstcsra iulds helyett kivonulni a tdrsadalombdl ilyen példaul a kébitészer é1-
vezet (Dahrendorf 1994).
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Tablazatok

A tizenévesek kikkel osztjak meg problémdikat (otfokii skdldn) Forrds: Paksi-Schmidt, 2005
2001 orszagos adat

Személyek

Kortars barat
Anya

Partner
ld6sebb, tapasztaltabb barat
Testvér

Apa

Mas rokon
Orvos

Mas feln6tt
Osztélyfénok
Pszicholégus
Mas tanar
Hitoktatd/lelkész

Osszesen

A feltett kérdés: ,Az alabbi személyek kdzil kivel milyen szivesen beszéled meg problémaidat, kérdéseidet?”

Atlag
3,56
3,50
3,32
3,16
2,90
2,63
2,14
2,07
1,73
1,71
1,68
1,51
1,42
2,41

Szoras

1,26
1,39
1,54
1,38
1,51
1,39
1,22
1,26
1,07
1,05
1,19
0,90
0,96

4,05
3,74
3,95

3,6
3,19
2,84
2,44
2,28
1,87
1,84
2,04
1,71
1,58
2,68

A kiilonbozd roma ardnyi osztdlyok eldforduldsa, 2000, 2004 Forras: Havas—Liskd, 2004

Megnevezés

Homogén nem roma osztalyok

A roma tanul6k aranya 0,1-25 szazalék kdzott
A roma tanulék aranya 25,1-50 szazalék kozott
A roma tanul6k aranya 50,1-75 szazalék kozott
A roma tanulék arédnya 75,1-99,9 kéz6tt
Homogén roma osztalyok

Osztélyok dsszesen

Az osztalyok szama
2000

134

161
863
890
397
258
306
2875

2004 Budapest
Atlag

Szoras

% Az osztalyok szama
2004

5,6
30,0
30,9
13,8

9,0
10,6

100,0

932
2824
2410
1191

620
1253
9 227

1,08
1,22
1,31
1,32
1,47
1,43
1,28
1,30
1,18
1,13
1,31
1,05
1,13

%

10,1
30,6
26,1
12,9
6,7
13,6
100,0



Gondot okozo viselkedésformdk gyakorisdga az iskoldban iskolatipusonként az iskolaigazgatok vd-
laszai alapjdn, 2005 (otfoki skdldn)

fa g om0
iskola
Verbalis agresszid, orditozas 2,89 2,77 2,10 2,17 2,74
Rendszeres hianyzas 2,35 4,00 2,91 3,45 2,61
Rendbontas a tanteremben 2,42 2,82 1,99 2,25 2,39
Rongalas 2,27 2,56 2,12 2,13 2,26
Dohanyzas 1,81 3,79 2,87 3,29 2,17
Fizikai bantalmazas 2,26 1,98 1,44 1,58 2,11
Lopas 1,83 2,15 1,79 1,83 1,84
Szamitégépesjaték-fliggéség 1,57 1,81 1,74 1,74 1,62
Alkoholfogyasztas 1,23 2,12 1,81 1,78 1,39
Terhesség 1,15 1,85 1,16 1,38 1,22
Drogfogyasztas 1,07 1,74 1,41 1,56 1,19

Forras: Az iskolai eredményesség vizsgalata, 2005 A feltett kérdes: ,Milyen gyakran kell az iskola dolgozéinak a kévet-
kezé tanuléi viselkedésformakkal foglalkozniuk? Ertékelje 6tfoku skalan! Az 1 jelentse azt, hogy soha, az 5-6s, hogy
nagyon gyakran!”

A cigdny és nem cigdny gyerekek egyiitt torténd oktatdsdrol alkotott vélemények, 2005 (N=923)
A k6zos osztaly a nem cigany gyerekek szamara

inkabb rossz inkabb jo Osszesen
A koz6s osztaly a cigany gyerekek szamara inkabb rossz 35,2 2,4 37,6
inkabb jo 29,2 33,2 62,4
0dsszesen 64,4 35,6 100

Forras: Oktatasugyi kdzvélemény-kutatas, 2005 A feltett kérdés: ,Ha cigany gyerekek és nem cigany gyerekek egy osz-
talyba jarnak, az On szerint...?” Megjegyzés: A kérdésekre 4 valaszt lehetett adni (nagyon j6 — inké&bb j6 — inkabb rossz
— nagyon rossz), de mivel a szélsé kategoériakra kevés valasz érkezett, és a tablazat igy kdzérthetébb, a nagyon j6 és
inkabb jo, valamint a nagyon rossz és inkébb rossz kategériakat 6sszevontuk.
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Oktataspolitika
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Kozma Tamds

AZ OKTATASUGY GLOBALIZALODASA

Az oktatds hazai fejlesztését - folismerve vagy fol nem ismerve - nemzetkozi trendek befolyésoljdk.
E trendek mind gazdasdgiak, mind politikaiak, mind kulturalisak; és hosszu tavon jelzik, hogy foldré-
sziink, illetve a vildg merre halad.

A globalizacio okai

Globalizalédason azt értjiik, hogy az egyes orszagok oktatdsiigyei - mind rendszeriiket, mind pedig
a tanitdsi-tanulasi (nevelési, képzési) tevékenységeket tekintve - vilagszerte fokozatosan egyre hason-
16bba vélnak egymashoz. Ebbdl a tendencidbdl John Meyer (1980) azt a kdvetkeztetést vonja le, hogy
a kiilonbozo allamok oktatési rendszerei éppugy kozelednek egymdashoz, mint ahogy termelési rend-
szereik vagy politikai rendszereik is "globalizal6dnak".

Mi az oka ennek a jelenségnek? Meyer és munkacsoportja elsésorban az alfabetizdciéra mutat réa.
Az 1960-as évek nagy nemzetkozi akciéi, amelyekkel az ifras-olvasast az egész fejlodd vildgban igye-
keztek elterjeszteni, végiil is azzal az eredménnyel jart, hogy a tradiciondlis kulttrdkat - akar irasbeliek
voltak, akar nem - folszamolta, illetve atalakitotta alfabetizalt kultirakka. A nemzetk6zi beavatkoza-
sokkal tdmogatott, lényegében eurdpai mintdji elemi iskoldzds pedig folkeltette az igényt az egyre
tobb és magasabb foki iskolazas irdnt.

Meyer és munkacsoportja kevesebbet emlegeti a legfontosabb globalizicids tényezdt, a szakkép-
z€st. A rohamos technoldgiai egységesiilés, a toke és a termelési technika folyamatos kihelyezddése a
fejlodo vildgba nemcsak elemi képzettséget €s irni-olvasni tuddst igényel, hanem igen hasonlé munka-
kultdrat alakit ki. Valdszinlileg ez még nagyobb hajté ereje az oktatds globalizdléddsanak, mint az
elemi oktatds egységesiilése, és a nemzetkozivé valo alfabetizacids igény.

Egyfeldl a technikai fejlodéssel osszefiiggésben, masfeldl a vildggazdasag rendszerének kibontako-
z4sa miatt az emberi munkaerd forrdsai radikdlisan atalakultak. A kevesebb éldmunkat és tobb tuddst
1gényld technoldgia véltds uj foladatokat r6 az oktatdsra is. Az ifjusdgi munkanélkiiliség tjabb megje-
lenésével és altaldnossd véldsdaval pedig az oktatds vilagszerte kiterjeszkedik. A gyerekek iskolaba,
nem pedig munkdba jarnak. Ez a globalizalédas ugyancsak fontos tényezdje.
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Bar a nemzetk6zi politikai életben kétségbe vonhatd, az oktatdsiigyi szakért6k szamdra nem vitas
az oktatdsiigy tomegessé véldsa, demokratizadloddsa. Ebbdl kovetkezik, hogy olyan tj tarsadalmi cso-
portok jelennek meg a kdzoktatdsban, akiknek nincs vagy csak minimdlis a csaladi el6képzettségiik. E
kisebbségi csoportok koziil leginkabb a lanyok emancipdlédésa latvanyos. A globalizdlédas egyik jel-
lemvondsa, hogy vildgszerte fokozatosan megsziinik az iskolai szegregicié (vagy annak a durva faj-
tdi), és a lanyok - az etnikai, valldsi és politikai-kulturdlis kisebbségekkel egyiitt - bevonulnak a koz-
oktatdsba.

A globalizdcio modelljei

Az oktatds globalizdlodésa kiilonféle utakon, vagyis gazdasdgilag, tdrsadalmilag meghatdrozott, il-
letve torténetileg kialakult oktatdsi rendszerek keretei kozott mehet végbe.

Globalizdlodads az europai modellben

Az eurépai modell helyett gyakran szokds centralizalt oktatasi rendszerrdl beszélni, porosz iskolét,
francia taniigyet, skandindv reformot emlegetni. Kevesek szdmdra vildgos ugyanis, hogy ezek vala-
mennyien a napoleoni iskolareformra vezethetdk vissza. Akar mint annak leszdrmazottai (pl. a svéd,
norvég, din, olasz vagy spanyol oktatdsi rendszer), akdr mint annak reakci6i (mint a német 4llamok-
ban és a keleteurépai monarchidkban tortént). Ugy tiinik tehét, hogy a napoleoni iskolareform csaknem
két évszdzadra meghatdrozta a kontinens oktatdspolitikdjat. Valdjdban azonban megmaradtak a
napoleoni idok eldtti oktatdsi rendszerek ott, ahovd Napoleon és reformjai nem értek el. A holland
vagy az angol oktatési rendszer, amelyre gyakran hivatkozunk mint korszerlibb modellre, valdjdban
egy Napoleon eldtti dllapotot, illetve egy attdl eltérd fejlddési utat tiikroz.

Az eurdpai mintdju oktatdsi rendszerek foszerepldje az dllam, legfontosabb szintere pedig az dllami
kozépiskola. Az 4llami kozépiskola nevelte az dllam tdmaszait, a biirokratdkat, akik - megforditva -
kialakitottdk és megerdsitették az egységes (nemzeti) dllamokat a 19. szdzad folyamén. A francia lice-
um, a német gimnazium fokozatosan az egész oktatdsi rendszer vezetd iskolatipusava alakult. Az érett-
ségi (matura, baccalaureatus) valt minden olyan tarsadalmi réteg torekvésévé, amely hasonlatossa ki-
vant valni a koztisztviselohoz, igy akarvan elfoglalni helyét egy eurdpai tarsadalom hatalmi struktira-
jaban. (V6. Feleky 1993)

Az dllami kozépiskola torténetileg az egyetemi elokészito intézményekbdl fejlodott ki. Ezért az eu-
répai egyetemek sajdtos viszonyban dllanak e kozépiskoldkkal. A kézépiskoldk az egyetem utdnpotla-
sdnak a legfontosabb forrasai: innen keriilnek ki a hallgatok is, de az egyetem jovendd tandrai is. Az
eurdpai mintdju egyetemek rendszerint szelektivek és elzark6zok; a nem egyetemi felséfoku képzés
rajtuk kiviil és tdliik fiiggetleniil alakult ki. A 19-20. szdzadban altaldnosséd val6 kozoktatds természe-
tesen mindeniitt médositotta az eredeti modellt. El8szor csak a torténeti liceumok (gimnaziumok) alsé
évfolyamait mindsitették altalanossd, s esetleg tették a népoktatds részévé; késdbb magat a teljes in-
tézményt. Vannak orszdgok (pl. Franciaorszdg, Spanyolorszag, Olaszorszdg), ahol a hagyoményos
kozépiskoldk mintdjara szervezddtek a szakképzés intézményei. Masutt (foként a skandindv orszagok-
ban) ezt a hagyomdnyos intézménytipust egyuttal szakképzd iskolava is tették.
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Az eurdpai tipusi oktatdspolitika centralizdlt és szelektiv. Az allam kdvetelményeket tdmaszt az
oktatdssal szemben. A kozponti tanterveket kdzpontilag irt vagy kezdeményezett tankonyvek forditjak
4t tananyaggd, és kozpontilag tobbé-kevésbé hasonlé médon képzett tandrok tanitjak.

Eurépdban az dllam volt és mdig maradt az oktatds f6 finanszirozdja. A magéniskolak és felekezeti
intézmények is dllami tdmogatdsban részesiilnek; cserébe ald kell vessék magukat az allami ellendr-
z¢ésnek. Ezen az ut6bbi évek koltségvetési krizisei sem véltoztattak 1ényegesen. Ez az az oktatdspoliti-
ka ugyanis, amely konnyen volt egy joléti dllam juttatdsainak részévé tehetd. A hatvanas és hetvenes
évek munkdsparti kormdnyai 1ényegében ugyanigy allami oktataspolitikét folytattak, mint a hetvenes
és a nyolcvanas évek kereszténydemokrata (konzervativ) kormdnyai. Véllalkozdsok és a tomeges pri-
vatizdlds ismeretlen volt €s maradt az eurdpai oktatasi rendszerekben. Még az iskolai rendszer(i szak-
képzd intézményeket sem véllalkozasi motivumok hajtjdk, hanem jobbdra nemzeti, nemzetgazdasigi
célkitlizések.

Globalizdlodds az amerikai modellben

Ezzel szemben az amerikai tipusu oktatdsi rendszerek meghataroz6 intézménye népiskola. Idék so-
rdn persze a tanulmanyi idé itt is meghosszabbodott. Az Egyesiilt Allamok szdmos tagdllamaban a
tankotelezettség szdzadunk negyvenes-otvenes évei 6ta tizennyolc éves korig tart.

Az iskoldk foként helyi tantervekkel miikodnek, és csaknem kizardlag a helyi erdk ellendrzése alatt
dllanak (hacsak nem magdniskoldk). Az amerikai oktataspolitika fOszerepl6i az adéfizetd polgérok,
szintere pedig a helyi (varosi, megyei) iskolaszék.

A képzés, ami Eurépdban a kozépiskoldkban folyik, Amerikdban lényegében az egyetemeken torté-
nik (college). Az egyetemek maguk is rendszerint az ilyen college-okbdl néttek ki az elmiilt szaz6tven
év folyaman. Tipikus "kolostori iskoldk" abban az értelemben, hogy a vdrosokon, az ipari és kereske-
delmi nylizsgésen kiviil telepedtek le. Egyben olyan "gytiijteményes intézmények", amelyek a follelhe-
t6 valamennyi kutatdsi és kulturalis aktivitdst magukhoz vonzzdk és magukba olvasztjak.

A gyerekek iskolavéltdsit, amire gyakran keriil sor, sztenderdizdlt vizsgdk teszik lehetdvé. E vizs-
gdk révén egyuttal az iskoldk munkdja is kontrollalhat6. Az iskoldkkal szembeni kovetelményeket
nem a csekély szamu és relative gyonge biirokracia szabja meg (4llami szinten - még kevésbé szovet-
ségi szinten), hanem a laikus tarsadalom, a helyi erOviszonyok. Ennek megfeleloen az iskoldkkal
szembeni kdvetelmények tilnyomd része nem szakmai, hanem tirsadalmi-politikai jellegli. Az iskola-
nak segitenie kell a lemaraddk folzarkézasat, a kisebbségek integralddését - széval a nagy amerikai
dlom megvaldsuldsat (vagy ami beldle mdra megmaradt).

A tesztelés és a tesztszolgdlatok az amerikai tipust oktatdspolitikdban nem a biirokratikus dllami
irdnyitds fegyvertdrdba tartoznak, hanem az alkalmazé hatésdgok, illetve a kozonség fegyvertaraba.

A hatésdgok, éppen mert kozszolgélatuk fejletlen, nem adminisztrativé, hanem financidlisan szol-
nak bele az oktatdsba. Az eurdpai dllamigazgatast itt a findncbiirokracia valtja fol, a koztisztviselot a
konyveld és az ad6hivatalnok. Ennek megfelelden az iskolaszékek vitdinak tilnyomé része is a finan-
szirozasra korlatozddik, azt firtatva, hogy a lakossdg oktatdsi-kulturdlis adéinak milyen hdnyada mi-
ként forditédjék az oktatdsra.

A helyi torvényhozds valodi partnerei a menedzser igazgatok. Az amerikai tipusd oktataspolitika-
ban a kdzponti koltségvetés nem garantdl eleve semmit; mindent meg kell indokolni. Mégpedig olyan
indokokkal, amelyeket a koltségvetési vitdk résztvevdi, akik sajat adéik elkoltésén orkodnek, kdnnyen
és gyorsan fol tudnak fogni. S minthogy itt rendszeresen valtozé laikus testiiletek eldtt kell megvédeni
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az iskola koltségvetését, érthetden olyan fogalmakat kell bevetni az alkudozasokba, amelyek minden
laikus szdmadra kénnyen és gyorsan érthetdk.

A pedagdgus béralku a vitak legfontosabb része, s a pedagogusnak ugyaniigy kell viselkednie, mint
minden mds bérmunkdsnak. Igy valik az elemi iskolai tanité a pedagégus béralkuk és bérharcok vezér-
alakjava az amerikai tipusu oktataspolitikdban.

A globalizdcio szakaszai

A globalizdl6das 1ényegében hdrom szakaszon megy at, amig az oktatds kevesek iskoldjabol nép-
oktatdssa valik (Trow 1974, Trow, Nybom 1991). Ez a fejlédés az egész oktatasi rendszert jellemzi
(alapfok, kdzépfok, fels6fok), és 1ényegesen meghatdrozza az oktatas és szakképzés jovobeni illeszke-
dését is.

A globalizdlodds elé6zménye: elit oktatds.

A mult szdzad masodik felében, nagyjdbdl az els6 vildghabordig Eurdpa nyugati és kozépso régioi-
ban gyorsulé iitemben szdmolddott f6l az analfabétizmus. Az analfabétizmus visszaszoruldsdnak egyik
tényezdje kétségteleniil az allami népoktatas kiépiilése volt minden orszagban A népoktatds a maga
harom-négy, késébb négy-hat évfolyamos iskoldival ismét eurépai taldlmany volt, amely rdnyomja ma
is a bélyegét a viladg valamennyi orszdginak népoktatdsara. A 19-20. szdzad fordul6ja Eurépa észak-
nyugati sarkatdl délkelet felé haladva a népoktatds fokozatosan tomegessé, majd pedig 4ltaldnossa va-
lasdnak id6szaka volt.

A kozépfoku képzés ekkor még szerkezetében és irdnyultsdgdban érintetleniil tiikrozott egy masfaj-
ta eredetet. A benne végbemend erdteljes szelekcid természetesen magasan tartotta mind a kozépisko-
lai végbizonyitvany, mind az egyetemi végzettség tarsadalmi-politikai rangjét és kulturdlis értékét.

Mi tortént a tobbiekkel? Nagyobb résziik a népoktatdssal be is fejezte iskolai pdlyafutdsat; a lakos-
sdg egy novekvo része azonban - féként varosokban és iparvidékeken - a szakképzésbe keriilt. Ennek
formdja a korai tizenéves korban torténd tanoncképzés volt. Ez az iparban lényegében a gyermekmun-
kat valtotta fol (a mezdgazdasdgban egyelore még nem). A tanoncképzés azonban nemcsak a mezo-
gazdasdgban nem o6ltott iskolai format, hanem az iparban is csak l4tszélagos kapcsolatai voltak az is-
kolai oktatdssal. Egyes foglalkozdsokban megkovetelték az alsé kozépfoku végzettséget (kereskedel-
mi), és egyes szakmdkban - szdzadunk huszas és harmincas éveitdl kezdve Magyarorszagon is - a pol-
gdri iskolai végzettséget (szintén alsé kozépfoknak szdmit). Ezek az intézménytipusok azonban nem
illeszkedtek a kozépfoki oktatds rendszerébe, hanem csak kiegészitették azt - inkdbb fél-
kozépfokinak mondhatnank Oket. Ennek a latvanyos és torvényes jele az volt, hogy pl. az Osztrak-
Magyar Monarchidban nem adtak érettségi bizonyitvdnyt, azaz nem jogositottak egyetemi tovdbbtanu-
lasra.

Ebben a hosszi id6szakban a felsdoktatds reprezentdldja az egyetem. Jollehet az egyetem torténeti-
leg nem fligg Ossze az oktatds egyéb intézménytipusaival, amikor egy-egy orszdgban kialakul az okta-
tas rendszere, akkor az egyetem képezi azt, amit ma harmadik szakasznak, illetve felsGoktatdsnak ne-
veziink. Természetes, hogy ez a beépiilés nem zokkend mentes. Az egyetem tandrai és vezet6i minde-
nekeldtt az autondmidjukat latjak veszélyeztetve, és joggal. Ahhoz, hogy egy orszig egyetemei vala-
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miképp a koz-oktatds részévé valjanak, korldtozni kell az autondmidjukat, és diktdlni nekik a foltétele-
ket. Ez 6hatatlanul egyiitt jar az egyetemek és a kormédnyok ("az dllam") osszelitkozéseivel.

Mindennek ellenére az egyetem mint intézmény hosszu idOn 4t Orizte és hagyomdnyozta tovabb
egykori elit jellegét. Hagyomanyozta egyfeldl a tanitast és a tanulds anyagat, amely mindenkor a tu-
domaényos képzés alcdjat oltotte (akkor is, amikor mar nyilvanvaléan foglalkozasra, professzidra készi-
tett fol). Hagyomdnyozta mésfeldl azokat a magatartdsokat, bedllitéddsokat és az dket tiikr6zd szimbo-
lumokat, amelyeket megkiilonboztették az egyetem polgdrait a tarsadalomtdl. Végiil, de nem utolsé
sorban hagyomanyozta azokat az értékeket, normakat és szankcidkat, amelyek egy tdrsadalmi elitet
elkiilonitettek a tarsadalom tobbi csoportjaitdl, és sajtos elit tudatot kdlcsonoztek nemcsak az egye-
tem polgarainak, hanem a "diplom4s embernek" 4ltaldban.

A globalizdlodds kezdete: demokratikus oktatds

A 19-20. sz4zad forduldjan a népoktatds Eurdpa-szerte dltaldnossa valik. Ez a folyamat természete-
sen magaban a kdzépfoku oktatdsban is jellegzetes valtozasokkal jar egyiitt.

Altaldnossd vdlik a kozépfokii oktatds also szakasza, a korai tizenévesek oktatdsa. Bz az dltaldnossi
valds harom dolgot jelent. Egyrészt a kovetelmények szintjén fogalmazdédik meg a tankotelezettség
kitolédéasa (legaldabb 14 éves korig, de dltaldban 16 éves korig). Ez egyiitt jar a gyermekmunka torvé-
nyi tiltdsdval. Masrészt altaldnosan kiépiil az alsé kozépfok haldzata, és fokozatosan a mar kiépiilt
népoktatds részévé valik (mint pl. a volt szovjet blokk orszdgaiban tortént 1945-47 kozott az altalanos
iskoldk megszervezésével). Harmadrészt pedig az als6 kozépfok tananyaga fokozatosan egységesiil és
ezzel parhuzamosan elméleti jellegiivé valik.

Mind nagyobb a lakossdgi igény a kdzépfokii oktatds felsé tagozatdra is. Ennek megfelelden az al-
taldnossa vélds folyamat folytatodik a kozépfok felsd szakaszdban is, ahol rendszerint a kovetkezd
egy-két évfolyamok fokozatosan egységesiilnek. E kozeledés latvanyos eredménye a kozépiskolai
végbizonyitvanyok (bakkalauredtus, érettségi stb.) szdmdnak és ardnydnak ndvekedése. Mig az elz6
szakaszban ez az ardny mintegy 10 % koriil maradt egy-egy korosztdlyban, addig most az ardny 50 %
koriil mozog, illetve elhagyja azt. Természetesen mindez csak gy lehetséges, hogy a kozépfoku okta-
tas régebbi szelektivitdsa fokozatosan oldédik, magdba olvasztva a korabbi szakképzés jelentds részét
is. Foként azért, mert a kozépfoki oktatds irdnti érdeklddés elsdsorban nem a gimndziumi (liceumi,
tehat altaldnos) képzés irdnt né meg, hanem a tobb cély, tehét felsdoktatasra is, de munkaba éllasra is
folkészitd oktatdsi formdk irdnt.

A szakképzés kitolodik a tankotelezettség utdnra. A szakképzés mar nem a népoktatds (tehét a korai
tizenéves kor) problémdja, hanem a kozépfoku oktatasé (tehdt a késodi tizenéves koré). A kozépfoku
oktatds tomegessé valdsanak "hiz6 dgazativd" nem a gimndziumok vélnak, hanem azok az intézmény-
tipusok, amelyeket mi szakkdzépiskoldnak neveziink. Minthogy késdi tizenéves korrdl van szd, a
szakképzésben mind fontosabb szerepet jatszik a felndtt képzés. Kordbban ez csupan potlé funkciot
tett ki (népféiskoldk, szakérettségik, szabad egyetemek formdjaban). Most azonban a szakképzés valik
a feln6tt oktatds legfontosabb formdjava. Beléphetnek a tizenhat évesek, de a korai huszonévesek is.
Az 4tképz6 kodzpontok, munkakdzvetitok pedig mind intenzivebben foglalkozni kényszeriilnek ido-
sebbekkel is. Kitolddik a szakképzés megkezdésének, vagy egy tijabb szakma megszerzésének hatdrai.

A felsdoktatds tomegessé vdlik. A felsdoktatds tomegessé valadsa Eurdpa-szerte a haborus helyrealli-
t4s befejeztével, tehat nagyjabdl az 1950-60-as évtized fordul6jdn indult el. Statisztikai latvanyosak. A
fejlett eurdpai orszdgokban a felsdoktatdsban val6 részvétel ardnya messze meghaladta a kiiszobnek
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tekintett 15 %-ot, és kozelit a 30 %-hoz; egyes orszagokban pedig mér el is hagyta. Nem art azonban
figyelniink azokra a statisztikai 6sszehasonlitdsokra, amelyeket ut6bbi idében Ladanyi Andor (1992)
tett kozzé. Ezek ugyanis elég viligosan mutatjdk, hogy a globdlis ardnyszdmok mogott a ténylegesen
diplomadt szerzettek ardnyai tdvolrdl sem mutatnak egyértelmii elmaraddst, mondjuk, Magyarorszag és
mas kdzép-eurdpai orszag kozott.

A tomegessé vdlo felsdoktatdst t0bbé nem az egyetemek reprezentdljdk. Tekintve, hogy az egyete-
mek befogadd képessége nem novekedett 1ényegesen, az egyetemeken belill vagy az egyetemekkel
parhuzamosan kellett megteremteni a tomegméretiivé valé felsdoktatds megfeleld intézményrendsze-
rét. Ennek kiilonboz6 szervezeti megolddsai alakultak ki Eurdpa-szerte. Az egyik megolddst az un.
kozos egyetemek (foiskoldk) haldzata hozta (Gesamthochschule, Polytechnics). Sok orszagban ezek-
nek a kozos intézményeknek a telepitése egyfajta felsdoktatdsi regionalizdldssal kapcsolddott Gssze.
Az 1960-70-es évek nagy dllami halézatfejlesztése, foként az észak-eurdpai orszdgokban olyan egye-
temi kdzpontok létrehozdsdval tarsult, ahol kiilonféle diplomdkat lehetett megszerezni.

A kozos egyetemek és a regiondlis felséoktatdsi kozpontok mellett bizonyos szakképzo intézmények
is felséfokiivd vdlnak. Ma egyre tobb eurdpai reform tiizi zaszlajara az egyetemek mellett a fels6foku
szakképzd fdiskolak hédlézatdnak kialakitasat. Ahol ezt a fejlesztési irdnyt vélasztjdk (Eurdpa nyugati
és északi régidiban), ott az egyetemek viszonylag elkiiloniilten maradnak. Mellettiik azonban a felso-
fok és félfelso fokd szakképzés egész haldzata van kialakul6ban.

Az eltomegesedés az egyetem hagyomdnyos kultirdjdt a maga egészében dtalakitjia. Mindez annak
a kovetkezménye, hogy a felsdoktatds mind szélesebb koreiben olyan hallgatdsdg jelenik meg, amely
nincs hagyomanyosan folkészitve egy elit felsdoktatdsra. Ehelyett a felsdoktatds kultirdjat (nyelv-
haszndlat, jegyzetelés, idobeosztas, tanulmanyi valasztas, palyavalasztas, koltségek eldteremtése stb.)
magéban a fels6oktatasi intézményben kell elsajétitania.

A globalizdlodds kiteljesedése: dltaldnos képzés

Az altalanos (kozép)iskoldzas azt jelenti, hogy egy-egy korosztdlynak 90-95 %-a 1ép be a kozépfok
felsd szakaszaba, és mintegy 70 % végbizonyitvanyt szerez. Ezt a folyamatot rendszerint a 10-12 éves
tankotelezettség kiséri.

Az dltaldnossd vdlo kozépiskola pedagogidjdt tekintve a mai dltaldnos iskoldra emlékeztet. Inkabb
készségfejlesztést folytat, mint ismeretet nyujt; és inkdbb atfogd, semmint specidlis készségeket alaki-
tanak ki itt a fiatalokban. E pedagdgiai szempontok alkalmazasat egyre ndvekvod szocidlis és politikai
kovetelmények is kisérik, mivel a kozépiskoldba elméletileg minden fiatal belép. A kdzépiskola halé-
zata, pedagdgusai és épiiletei nagyrészt ki vannak téve azoknak a tdérsadalmi mozgédsoknak (migracio,
demogréfia), amelyek a lakossdg térbeli dtrendezodését kisérik. Roviden: ez a kozépiskola az alapells-
t4s részévé vilt.

A szakképzés kikeriil a kozépfokii oktatds problémakorébdl, és a felséoktatds kérdésévé vdlik. En-
nek kovetkeztében a kordbbi szakképzd kozépiskoldk fokozatosan integralédnak az dltaldnossd valod
kozépiskolai rendszerbe. A szakképzés megkezdéséhez egyre tobb szakteriileten kovetelmény 12 évfo-
lyam elvégzése egy éltaldnos gimndziumra emlékeztetd intézményben; egyes szakképzések pedig mar
13-14 évfolyamot kdvetelnek meg (vagyis a felsdoktatasbdl is valamennyit). Ezzel egyiitt maga a fel-
sOoktatds (post secondary képzés) lényegében szakképzéssé viltozik, és az egykori elit egyetemi jelleg
egyértelmiien a felsdoktatds utdnra (felnétt képzés) tevodik at.

A felsboktatds intézményrendszere hasonlo vdltozdsokon megy dt, mint kordbban a kozépfokii okta-
tds. Az egyik valtozdst a belépéskori szelekcid eltorlése jelenti. Ez természetesen igen nagy terhet ré
mind az intézményhdlézatra, mind a koltségvetésre, mint ahogy nagy nyomds nehezedik a munakero-
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piacra is. A masik véltozas a felsdoktatds kezd6é szakaszdnak fokozatos egységesiilése és altaldnossa
véalasa. Egyes kozoktatdsi rendszerekben (pl. Spanyolorszag) egy vagy kétéves ez az eldkészitd sza-
kasz. Mdsutt (pl. Németorszdg) maga a kozépfoku oktatds tolodik ki. Az amerikai megoldés a legin-
kabb kozismert. Ez a felsGoktatdson beliil szervezi meg a kozépfokd oktatds egyfajta pdtlasat
(undergraduate képzés). A harmadik valtozds e kozos szakasz egyre elméletibbé valasa. A felsdokta-
tdsban is megismétlddni latszik az a tendencia, amelyet a kozépfoki oktatdsban Eurdpa-szerte jol
nyomon kovethetiink. Ti. az elméleti alapozds vélik dltaldnossd, amelyet hosszabb-rovidebb ideig tartd
szakosodds kovethet. Végiil egy negyedik valtozds a palyavalasztds korévének kitolddasa, illetve ezen
beliil az elit jellegli tudoményos képzés kései megkezdése.
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Forray R. Katalin

EXPANZIO KOZEPFOKON

Az oktatési expanzié mar hosszu ideje magyar viszonyok kozétt is tanulményozott, mindig djra
felfedezett folyamat. Lényegét tigy vélem az adja, hogy a tarsadalom- és oktatdspolitikai elgondoldso-
kat, becsléseket, terveket — egyes iddszakokban utasitdsokat is — meghaladé mértékben és litemben
novekedik a szervezett tanuldsban résztvevok szdma és a korcsoportokhoz viszonyitott ardnya.

Kiilonos jelentdségli a nem kotelezd iskolai szinteken, els6ként a kozépfokd oktatdsban beko-
vetkezett dinamikus nodvekedés, hogy a tdrsadalom- és oktatdspolitikai elgondoldsokat, becsléseket,
terveket — egyes id6szakokban utasitdsokat is — meghalad6 mértékben és litemben novekedik a szerve-
zett tanuldsban résztvevok szama és a korcsoportokhoz viszonyitott ardnya. Kiilonds jelentdségi a
nem kotelezd iskolai szinteken, elsdként a kozépfoku oktatdsban bekovetkezett dinamikus novekedés.

A magasabb iskolai fokozatokban valé részvétel és a magasabb kvalifikdciok megszerzése
irdnti tdrsadalmi-lakossagi igény olyan folyamatot jeleznek, amelyet valdszintileg joggal tarthatunk a
kilencvenes évek egyik kiemelkedden fontos és latvanyos torténetének. Osszefiiggései szertedgazoak,
s talan nem tulzds megkockdztatni, hogy 1j tdrsadalmi mindségek hordozdiva valnak.

Tdrsadalmi-gazdasdgi helyzet

Mieldtt a kozépiskoldzasi tendencidkat vizsgdlndnk, érdemes egy pillantdst vetni a mellékelt
térképre (1. dbra). Az orszag kistérségei a tiz valtozé alapjan szerkesztett mutatdk alapjan 6t csoportba
keriiltek, a dinamikusan fejl6d6tdl a lemaraddig. A térkép jol érzékelhetden jelenit meg egy északi és
keleti orszdgrészt, amelyet stagnalds és lemaradds jellemez; egy nyugati orszagrészt, amelyet a fejlodo
térségek domindlnak, és a kettd kozotti felzark6zo-fejlodo teriiletet. E plasztikus képbdl legfeljebb a
nagyvarosi kornyékek emelkednek ki (a keleti orszdgrészben), és az apréfalvas térségek mutatkoznak
kirfvéan rossz helyzetlinek (a Dundntdl déli peremén).

Bar az iskoldzédssal kapcsolatos elemzésiink jelenleg nem kistérségi, hanem megyei szinten
folytattuk, a térképen megfigyelt Osszefiiggésekre tobbszor fogunk utalni. (A térképet Hives Tamas
szerkesztette)

Viltozdsok az iskolatipus vdlasztdsdban

A kilencvenes évek elején levonult az a kicsiny demografiai hulldm, amely boviilésre késztette
a kozépfoku iskoldk hal6zatat a hetvenes évek elsd felében sziiletettek befogadasa érdekében. A rend-
szervaltassal jar6 politikai, a piacgazdasdgra vald attéréssel bekovetkezett gazdasigi véltozasok sza-
egyes iskoldk pedig — mint a kordbbi idékben is — nemcsak tilélésben, hanem novekedésben, a valtozé
kornyezethez vald alkalmazkoddsban érdekeltek. Az iskoldk, még szerkezetiik, képzési kindlatuk at-
alakitdsdval is torekedtek arra, hogy jo poziciokat teremtsenek magunknak a csokkend 1étszamu kor-
csoportok befogaddsa sorén.
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1. ABRA
Az orszdg kistérségei, fejlettség szerint

| Dinsmikuezs ls G630
| Fejiidi

@ Feledrhded

O Siagnakd

O lemasais

Az orszagos statisztikdkat vizsgalva legfeltiinébb az, hogy a megfeleld kordak 1étszama csok-
kent ugyan, de a kozépfokon tovédbbtanuloké jo ideig stagnélt, azutdn is kisebb mértékben csokkent,
mint a demogréfiai adatokbdl kovetkezett volna. Ez a jelenség tigy értelmezhetd, hogy a kisebb 1ét-
szamu korcsoportok egyre tobb tagja egyre hosszabb id6t tolt a kdzépfoku oktatasban.

A véltozas alapjat a tovabbtanuldk atdramlésa jelenti a szakmunkds-képzésbol az érettségit

ad¢ iskolatipusokba. Ezt az iskolarendszer szempontjdbdl tigy is megfogalmazhatjuk, hogy a kilenc-
venes évek ,,vesztese” a hagyomdnyos szakmunkasképzés. Ugyanis a kdzépiskolak csak dgy novelhet-
ték tanuldlétszamukat, ha magukhoz vonzottdk azokat, akik kordbban megelégedtek volna a révidebb
ideig tartd (tulajdonképpen részidds) szakmunkdsképzéssel. A 2. dbra adatain nyomon kovetheto a
szakmunkdsképzés fokozatos térvesztése az évtized elejétdl: 35%-r6l 22%-ra csokkent az itt tanulok
aranya a kozépfoku oktatdsban részt vevok kozott.
Az 4ltaldnos képzési céli gimndzium keveset profitalt ebbdl: 27%-r6l csak 29%-ra nétt a gimniziumi
tanuldk részesedése a vizsgalt iddszakban. A szakmai képzésben részt venni szdndékozok a szakmun-
kasképzés helyett elsGsorban a szakkozépiskolat valasztottak: a kdzépfoku oktatdsban tanuldknak az
évezred forduldjdn majdnem a fele (49%) szakkozépiskoldba jar.
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2. ABRA
A kozépfokii képzésben résztvevok ardnydnak vdltozdsai orszdgosan, a vizsgdlt tanévek szerint

.gimnézium Dszakkézépiskola %@szekmunkésképzé
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1993/1994
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J
0 20 40 60 80 100

Teriiletileg vizsgdlva ezeket az adatokat, érdemes figyelni a tanulék megoszldsanak eltérései-
re. A gimndziumban tovdbbtanulok megyék kozotti eltérései az dtlaghoz képest csokkendk ugyan, de
lényegében ugyanakkordk az idOdszak elején, mint a végén (15%). A szakkdzépiskoldban tovdbbtanu-
16k megyék kozotti eltérésének jelentdsége viszont éppigy novekedett, mint a szakmunkasképzésben
résztvevoké: mig az eldbbi jelentdsen csokkent, az utdbbi ugyanigy novekedett. Azaz ndttek a teriileti
kiilonbségek abbdl a szempontbdl, hogy az egyes térségek inkdbb szakkozépiskolai vagy inkabb
szakmunkdsképzési tovdbbtanuldst nydjtanak fiataljaiknak, mikdzben a gimnédziumi tovibbtanuldsi
részvételben sokkal kisebbek a teriileti eltérések. Ugyanezt mutatjak az iskolatipusonkénti tovdbbtanu-
14si ardnyok legkisebb és legnagyobb értékei kozotti eltérések is. Kiilondsen kirivo az évtized végén a
szakmunkds-képzésben részt vevok ardnydban mutatkozé megyék kozotti eltérés: a legmagasabb
ardny joval tobb mint kétszer milja foliil legalacsonyabbat.

Az 1993-as tanévet bazisnak tekintve az aldbbi Osszefiiggéseket hangsilyozzuk. A gimndzi-
umban tanuldk szdma orszdgosan kis mértékben novekedett, de ez a novekedés tigy kovetkezett be,
hogy a févarosban mindkét tovabbi évben csokkent a gimnazistdk szdma. Ezt ugy értelmezziik, hogy
az évtized elején Budapesten a gimnizium madr olyan telitettségi allapotot ért el, hogy nem volt ,.elfoj-
tott igény”, nem volt olyan nagyobb létszdimu tarsadalmi csoport, amely gyermekeit végre gimnazi-
umba akarta volna kiildeni. Figyelemre méltd, hogy a szakkozépiskoldsok szdmdnak nodvekedése is
elmarad az orszdgos dtlagtol. A szakmunkasképzésbe jardk szama az évtized végére viszont megfele-
z6dott, s a csokkenés iiteme alapjan dgy véljiik, lassan itt is eléri a févaros az adott iskolaszerkezet
mellett a telitettségi allapotot. Ezt a telitettséget tigy 1s megfogalmazhatjuk, hogy a nem kotelez6 isko-
lafokozaton is — akar csak az 4ltaldnos iskola szintjén — a megfeleld kordak 1étszima hatdrozza meg a
beiskoldzhatéak szdmat. Hasonld folyamatot az orszag mas térségeiben nem taldlunk.
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Jellemzdének latunk harom tovabbi fejlédési utat.

a) Az egyiket a kdzépiskoldzas friss expanzidja karakterizdlja abban az értelemben, hogy mindkét ko-
zépiskolai tipusba jar6 didkok szdma folyamatosan novekszik, jeleként a korabbi években, évtizedek-
ben nem mutatkozé vagy nem realizélt iskoldzasi igényeknek. Ezt tdmasztja ald, hogy e tipusban a
szakmunkdstanulok 1étszdma sem csokkent az 4tlagost sokkal meghaladé mértékben. Legjellemzdbb
példdja ennek két alfoldi megye — Békés és Jasz-Nagykun-Szolnok —, valamint Baranya megye, de
némileg hasonl6 folyamatot regisztralhatunk Fejér megyében is.

b) Tovabbi jellegzetes mintdzatot alkotnak azok a megyék, ahol csak az egyik kdzépiskola-tipus terje-
dése robbandsszerli a szakmunkasképzés rovésdra, azaz az expanzid hatdrozottan az egyik iskolatipust
emeli ki. Borsod-Abaij-Zemplén megye kindlja erre az egyik példat, ahol a szakkozépiskola; Gyor-
Moson-Sopron megye a masikat, ahol a gimnazium kiterjedése a latvanyosabb. Mindkét megye eseté-
ben a kordbbi tovdbbtanulisi és iskolai szerkezetek korrekcidjara kell gondolnunk. A két térség gazda-
sagi-tarsadalmi fejlettsége kozotti kiilonbség nyoman azt is feltételezziik, hogy a Nyugat-Dundntilon a
felséfoku tanulds irdnti novekvo igények vannak a gimnaziumi tovabbtanulds gyakorisdga mogott, mig
az észak-magyarorszagi térség esetében a szakképzés magasabb szintje felé irdnyulnak az igények.

c) Harmadjara azt a teriileti csoportot figyelhetjilk meg, ahol nem tortént jelentds véltozas. Hajdu-
Bihar és (kevésbé pregndnsan) Szabolcs-Szatmar-Bereg, valamint Vas megyéket sorolhatjuk ide. Kii-
16ndsen a két alfoldi, kisebb mértékben a dundntili megyére is jellemzd a szakmunkdstanulék magas
szdma €s hdnyada, a szakkozépiskolai képzésnek az dtlag alatti novekedése. A Vas megyei képzési
szerkezet stagndlasét a kedvezd gazdasagi helyzet ellensilyozza, ami nem lakossdganak (iskolai) mi-
veltségére, hanem kedvezd foldrajzi helyzetére vezethetd vissza. A két alfoldi megye esetében a kép-
z€si kindlat és az iskolahdl6zat korszeriisitésének elmaraddsat nem kompenzaljdk egyéb eldnyok. Né-
zetem szerint hosszabb tdvon még a j6 foldrajzi fekvés sem lesz elegend6 a képzés és a képzési kinalat
hidnyossdgainak potldsara, s ebbe az irdnyban kellene elmozdulnia a két észak-alfoldi megyének is. Az
egyes térségek és nagyobb orszdgrészek gazdasdgi stagndldsa, lemaraddsa/leszakadésa (ldsd 1. abra)
kozvetleniil nyilvdn nem orvosolhaté a fiatalok jobb, korszeriibb képzésével, nagyobb tdvban azonban
aligha szamithatunk fejlédésre, felzarkézasra e nélkiil.

A gimndzium

A gimnaziumi tovdbbtanuldsnak koztudottan két fo funkcidja van: felkészit a fels6foku tanul-
mdanyokra, vagy érettségit ad a tovibbtanulni nem szdndékozdknak illetve azoknak, akik jobb hijan
véalasztanak helyi, nem szakképzést adé iskolat. E két funkcid természetesen nem kiiloniil el szerveze-
tileg, &m az adott intézményt valasztok tudjdk — még ha nem is tanulmdnyoznak statisztikdkat és rang-
sorokat —, nagyjdbdl milyen eséllyel fognak tovdbbtanulni az érettségi utdn, ha itt vagy ott jelentkez-
nek. (Nem is szélva az ,.elit” gimndziumoknak megadott felvételiztetési jogrdl.) Masként fogalmazva
a gimndzium gyakori valasztdsdban a csalddoknak vagy olyan magabiztos dontése fejezddik ki, hogy
gyermekeik késébb még magasabb képzettséget szereznek, vagy pedig az, hogy a gyermekek (kiilono-
sen a lanyok) jobb tarsadalmi pozicidinak eléréshez sziikséges az érettségi. A gimnédziumban tovabb-
tanuldk teriileti ardnyainak eltéréseiben feltételezésiink szerint az iskolatipusnak e két funkcidja is
megjelenik.
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A szakkozépiskola

Amikor a szakkozépiskoldban tanuldk teriileti ardnyait vizsgaljuk, szem el6tt kell tartanunk az
el6bbi megoszldsokat, és azt is, hogy az egyes térségek (megyék) hagyomanyos oktataspolitikdja, kép-
z€si kindlata milyen csatorndkat részesitett elonyben az iskoldzasi igények kielégitése érdekében. Azaz
tartésnak latszik az a jellegzetesség, amelyre mar a nyolcvanas évek elején végzett kutatdsainkban is
felhivtuk a figyelmet (Forray & Kozma 1992), azaz hogy az orszdg, gazdasagilag kevésbé dinamikus
keleti térségeiben az orszdgos dtlagokhoz viszonyitva is a gimnazium dominancidja jellemz6, mig a
nyugati orszagrészekben elsdsorban a szakkozépiskoldé. Ramutattunk, hogy a nagy erdkkel fejlesztett
borsodi térség iskolahdlézatdban és a tovdbbtanuldsi szerkezetben az érettségit add képzések zommel
szakmunkdsiskoldkban szervezddnek, s tartdsitjak a térség aluliskoldzottsigat.

Igy vilik érthet6vé, hogy a szakkozépiskolai részvétel ardnya alapjan miért listavezeték (Bu-
dapesten kiviil) azok a megyék, amelyek a gimndziumba jarék ardnydban nem tlintek ki, jollehet tarsa-
dalmi-gazdasagi helyzetiik és kilatasaik alapjan teriiletiik egésze vagy nagyobb része a fejlédé vagy
éppen dinamikusan fejlod6 orszagrészek kozé sorolhatd (Zala, Fejér, Vas, Gy6r-Moson-Sopron stb.).
Ugyanakkor az alfoldi térség (Hajdu-Bihar, Szabolcs-Szatmér-Bereg megyék) szakkozépiskolai halo-
zatdnak szintje és fejlddése elmarad az atlagtdl. Kissé elébe vagva a képzési struktdrak teriileti jellem-
zésének, mdr itt felhivjuk a figyelmet egy olyan folyamatra, amely nézetiink szerint jelentOségénél
kisebb érdeklddést véltott ki az elemzdk korében. Az 1999/2000. tanévben a szakkozépiskolai tanu-
16knak kozel 10%-a a szakmunkdasok szakkozépiskoldjdban tanult (20 250 tanuld).

Ez a szdm és ardny harom okbdl is igen jelentds.

* Egyrészt itt csak kétéves a képzés, azaz fele a rendes szakkozépiskoldnak, az egy évfolyamhoz vi-
szonyitott ardnyét, illetve a potencidlis érettségizOk évfolyamonkénti szdmdt az intenziv képzésben
résztvevok a 10%-ndl nagyobb mértékben novelik.

* Masrészt azt is jelzi, hogy a hagyomanyos szakmunkdsképzésben részt vevd (tobbségében fiatal)
korcsoportok j6 része mar az érettségi megszerzésére is torekszik (a szakmunkdsképzésben részvevok-
hoz viszonyitva ardnyuk a 20%-ot is meghaladja). Mivel az elemzésben nem idOsoros elemzést készi-
tiink, hanem a teriileti eltéréseket vizsgaljuk, talan figyelmen kiviil hagyhatjuk azt a szempontot, hogy
az egyes évfolyamok, illetve végz0sok szamdhoz viszonyitva mekkora ardnyokrdl van sz6.

* Harmadrészt e képzés kiterjedése még a didkok iskolatipusonkénti megoszldsdnak valtozdsanal is
élesebben jelzi a magasabb iskolazottsigra irdnyuld igények — és persze a lehetdségek — novekedését:
1993-ban még csak 1533 didkja, 1996-ban mar 16 ezer, 1999-ben pedig mér 20 ezer didkja volt ennek
az iskolatipusnak.

Teriiletileg az jellemzd, hogy 1993-ban — értelemszeriien — a fOvarosban volt a legmagasabb
az igy érettségizok szdma. Azért felel ez meg a varakozdsoknak, mert olyan innovéciérdl van szo,
amely elsO 1épésben a legmagasabban iskoldzott teriilet eddig viszonylag lemarad6 csoportjat €rinti,
tovabb novelve az itt €16 fiatalok iskoldzottsagi szintjét. Pest megye a fovaros kozelsége folytan keriil-
hetett az uttorok kozé. Borsod-Abatj-Zemplén megye is az els6k kozott van ebben a tekintetben: ezt
valészintlileg a szakmunkasképzés kiterjedtsége és a kozépiskola viszonylagos alulfejlettsége indokol-
ja. Fejér és Komarom-Esztergom megyét — amelyeket szintén a szakmunkasképzés dominancidja jel-
lemzett — gazdasaguk dinamikus fejlédése is olyan kihivas elé 4llitotta, hogy torekednie kellett fiatal
lakossdga iskoldzottsagi szintjének emelésére. Az évtized kdzepére bekodvetkezett robbandsszert fejlo-
désben ujra a kozponti régidé és kozvetlen kornyékéé a vezetd szerep, Budapestet Pest és Fejér, Ko-
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marom-Esztergom megyék kovetik: a négy térségben dsszesen mintegy 6300-an vettek részt ebben a
képzésben. A skdla mdasik végpontjat viszont a néhiany szdzas létszamok jellemzik, kiilondsen az
észak-alfoldi megyéket: Hajdu-Biharban 140, Szabolcs-Szatmér-Bereg megyében 290 didk tanult a
szakmunkdsok szakkdzépiskoldjdban. Az évtized végére orszagosan is csokkent a novekedés iiteme, s
ezt a fejlodést teriileti szempontbdl az jellemzi, hogy a korédbbi ,.éllovasok™ lényegében nem bovitették
l1étszamaikat, 4m a legtobb, eddig elmarado teriileten dinamikusan nott az érettségire felkésziilo szak-
munkdsok szdma. A kivételt ismét csak a két keleti megye jelenti, mikozben az Alf6ld és Eszak-
Magyarorszag stagndld vagy lemaradoé tobbi térségében jelentds szamu végzett szakmunkas igyekezett
érettségit szerezni. Az alfoldi megyéken kiviil két nyugat-magyarorszagi megyében alacsony — egyéb-
ként az évtized folyamdn 4llandéan — a 1étszam. Ezt azonban az itt kiemelt szempont alapjdn nem tud-
juk értelmezni.

A szakmunkdsképzés

A szakmunkdasképzés visszaszoruldsa az orszag valamennyi térségét érintd folyamat, az orszag
20 teriileti egységébdl egyetlen sincsen, ahol ne kovetkezett volna be fiiggetleniil az 1993-as (a kordb-
bi id8szakokhoz viszonyitva mar alacsony) ardnyok viszonylag gyors tovdbbi csokkenése. A teriileti
kiilonbségek inkdbb akkor mutatkoznak jelentésnek, ha Budapestet is egynek tekintjiik a megyék so-
rdban: a szakmunkds-tanuldk legalacsonyabb (budapesti) és legmagasabb (Bacs-Kiskun megyei) ard-
nya kozott 1993-ban és 1996-ban kétszeres a kiilonbség, 1999-ben csaknem két és félszeres. Budapes-
tet figyelmen kiviil hagyva a 9%-os kiilonbség csak 10%-osra nétt az idészakban (Csongrad és Bacs-
Kiskun, illetve Csongrad és Somogy megye kozott).

A kiilonbségek ellenére kevés olyan térség van az orszdgban, ahol a radikélis valtozdsok a
megyék e szempontbdl kialakul6 sorrendjét megvdltoztattdk volna. Azaz ott, ahol a kilencvenes évek
elején legsziikebb volt a szakmunkdsképzés, az évtized végén is legkisebb kiterjedésii maradt. Ez jel-
lemz6 Budapestre, Csongrdd megyére az egyik, Bacs-Kiskun, Somogy, Veszprém megyére a masik
végponton. Csak a mds vonatkozdsban mar emlitett szérdsvizsgélat alapjan képzett csoportok tagjainél
vannak kiilonbségek. Ezek koziil kiemeljitk Békés és Jasz-Nagykun-Szolnok megyét, amelyekre az
atlagosndl inkdbb jellemzd volt a hagyomanyos szakmunkasképzés besziikiilése.

A szakképzési szerkezet teriileti vdltozdsa

A szakképzési irdnyok vizsgdlatit megneheziti, hogy az évtizedben tébb olyan vdltozds tor-
tént, amely érintette ezt a szférdt. Itt csupan azt emeljiik ki, hogy az Orszdgos Szakképzési Jegyzék
kovetelményeinek altalanossd valdsa nyoman a kordbbi és az 4j nomenklatira szerint oktatott szakma-
kat egymadssal meg kellett feleltetniink. Ez éppligy vonatkozott a szakmunkdsképzésen beliil, mint a
szakkozépiskoldban oktatott szakmakra. (A megfeleltetést szakértdi kozremiikodéssel végeztiik, a kri-
tériumok részletezése azonban meghaladna e tanulmény kereteit.) Az 1999/2000-es tanévben mind a
szakkodzépiskolai, mind a szakmunkdsképzésben a tanulmanyok elsd két évét az orientdcids szakasz
képezi, ezért ebben a tanévben a szakkodzépiskolai tanul6k majdnem egyharmada (91 ezer az 6sszesen
242 ezerbdl), a szakmunkdastanuléknak pedig a fele (55 ezer a 110 ezerbdl) nem sorolhat6 be szakirany
szerint. Ennek kovetkeztében a legutobbi vizsgalt tanév szakmai szerkezetének alakuldsa csak korléto-
zottan vethetd Ossze a korabbi évekkel.
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Eldszor azt vizsgaljuk meg, hogyan valtozott a szakképzési szerkezet azokban a szakirdnyok-
ban, amelyek 1993-t6l a legnagyobb ardnyokat képviselték a tanulék szdma alapjan. Ezeket fogjuk
aztén teriileti elrendezésiik alapjdn szemiigyre venni. A szakkodzépiskolai szinten szervezett képzések
koziil legjelentdsebb tanuldi 1étszamot az aldbbi szakirdnyokban taldlunk:

1. TABLA
A tanulék ardnya a legnépesebb szakteriileteken (szdzalékban)
Szakkozépiskola Szakmunkasképzés

1993 1996 1999 1993 1996 1999
Egészségiigy 8,6 7,2 32 0,0 0,0 0,0
Gépészet 19,3 14,2 58 258 21,0 19,4
Elektrotechnika, elektronika 10,3 8.3 39 59 52 6,2
Informatika 21 4.8 52 0,0 0,0 05
Epitsipar 3.1 2,5 11 12,0 114 12,8
Konnylipar 4,3 36 19 137 116 838
Kbzgazdasag 11,5 12,1 75 00 0,0 0,0
Kereskedelem, marketing, adm. 9.8 10,5 7.0 93 79 11,6
Biztonsdg, vegyes és szolg.ip. 0,0 0,0 13 6,9 8,2 85
Szakmunkasok szakkdzépisk. 0,5 73 8,4 0,0 0,0 0,0
Palyaarientécié 0,0 0,7 38,1 0,0 0,0 49,7

A legnépesebb szakképzések dttekintése alapjdn azt az dltaldnos kdvetkeztetést lehet levonni,
hogy a hagyomdanyos, ipari termeléshez k6t6dd képzés volumene a szakkozépiskolaban nagy mérték-
ben csokkent, de a szakmunkasképzésben megtartotta pozicidit. Novekedett, illetve viszonylag magas
maradt a kozgazdasdgi és kereskedelmi képzésben részt vevok ardnya az érettségit adé képzésben, s Uj
elemként jelent meg az informatikai szakirdny. A szakmunkdasképzésben a gépészeti és épitdipari kép-
z€s nagysagrendileg azonos maradt, ndvekedett a kereskedelmi képzés és er6sodott a biztonsdggal és
vegyes szolgdltatdssal kapcsolatos képzés terjedelme.

Osszefoglalva azt emeljiik ki, hogy az érettségit add iskoldkban a nem termeléshez kitédd
egyes képzési iranyok kaptak nagyobb teret, csak az — amugy jelentdsen visszaszorul — szakmunkas-
képzésben maradtak viszonylag terjedelmesek a hagyomdényos ipari dgazatokhoz kapcsol6déd képzé-
sek. Azaz a szakképzés szerkezetében bekovetkezett valtozdsok elsOsorban az érettségit is ad6 képzés
expandalédasanak kovetkezménye, ugyanakkor a szakmunkasképzés szerkezete — a drdmaian csokke-
nd részvételi aranyok mellett — alapvetden nem véltozott.

Végeredményben a kozépfoku szakképzés szerkezetében domindnssd véltak az emberkozi
kapcsolatokat és a modernebb ismereteket kivand, elméletigényesebb irdnyok. Ez a fejlédés — ha ko-
vetkeztetésiink helytdllé — minden bizonnyal alapja lehet az érettségi megszerzése iranti igények no-
vekedésének és a tovabbi felsdoktatdsi expanzidnak.

Bar a tendencia pozitiv vondsit emeltiik ki, nem szabad figyelmen kiviil hagyni azt sem, hogy
a gazdasdgi hattér bizonytalansiga is okozhatja a kordbban népszerli szakirdnyok vonzerejének csok-
kenését. Ugyanis a kérdés minden helyzetben felvetddhet, amikor egyes képzési irdnyokba vald beis-
kolazasrol, vagy azoknak fenntartadsardl/megtelepitésérdl van sz6: a gazdasdg mely teriiletén fogja tu-
ddsat kamatoztatni az egyén, milyen teriilethez alkalmazkodjék egy-egy térség szakképzése. Ha csok-
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ken a termelés, és nincsen a térségben hizd gazdasagi ag, akkor siirgés megoldast kindlhat a kiterjedd
elméleti képzés, az elnyujtott palyaorienticid, egyaltaldn a fiatalok minél hosszabb ideig tarté ,,parkol-
tatdsa” az iskolarendszer keretei kozott. A folyamatot tehat nem lehet egyértelmiien kedvezdnek itélni
és lattatni.

Osszefoglalds

Az elmilt évtized iskoldzasi adatainak attekintésével azt a célt tliztiik ki, hogy megvizsgaljuk

a kozépiskolai expanzi6 teriileti elemeit, a kozépiskoldzas terjedésének térségi sajatossdgait.
Az évtized egyik legsodrébb jelenségét, a kozépiskolai expanzid 1étezését aligha kell bizonygatni, is-
merjiik alapvetd irdnyat is: a szakmunkas-képzésbol az érettségit add kozépiskoldba. Anndl kevesebbet
tudunk e folyamat feltételeirdl, belsd viszonyairdl, térbeliségérdl. A jelen tanulmany megkdzelitéen
sem térhetett ki minden fontosabb kérdésre, 4am néhany fobb kovetkeztetését érdemes kiemelni.

Azt gondolom, hogy az expanzié lefolydsa eddigi szakaszanak harom tipusa volt. Az egyik
olyan helyzetben torténik, amikor a megfeleld kortak kozel teljes kortien mar korabban kozépfokon
folytattak tanulmanyaikat. Itt a szakmunkdsképzésben részt vevok szamanak radikalis csokkenése tor-
tént éspedig elsdsorban oly mdédon, hogy a szakkozépiskoldt hoditottdk meg a kordbbi potencidlis
szakmunkdstanuldk, ennek kovetkeztében a szakkozépiskoldsok ardnya jelentdsen megnétt, de a gim-
nazistdké stagndlt. Ennek a tipusnak legtisztdbb modellje Budapest, de hasonl6 jellegli expanzié mu-
tatkozott példdul GyOér-Moson-Sopron megyében is, ahol viszont — nem utolsé sorban a kordbbi okta-
taspolitikai hagyomédnyok miatt — a jelen szakaszban gimnédziumba (is) gylirizott 4t az expanzio.

A masik az a teriileti-tdrsadalmi tipus, ahol még vannak jelentds ,.tartalékai” a kozépfoku to-
vabbtanuldsnak. A szakmunkdsképzés e teriileteken nem csokkent az eldbbihez hasonlé iitemben, vi-
szont rendkiviil dinamikusan ndtt mindkét érettségit adé kozépiskola tanuldinak szdma (ilyen példaul
Jasz-Nagykun-Szolnok megye).

A harmadik tipust azon teriiletek alkotjak, ahol valdjdban még el sem kezdddott az expandalo-
do6 szakasz, amelyet a viszonylag lassu terjeszkedés jellemez. Ilyen teriilet példaul Szabolcs-Szatmaér-
Bereg, esetleg Baranya megye. A kozépiskolai expanzié masik dimenzidjat jelenthetné a szakkép-
z¢€si szerkezet atalakuldsa: a lokalis vagy térségi gazdasdgi viszonyokhoz jobban alkalmazkodé, egyal-
taldn rugalmas képzési formak terjedése.

A szakkozépiskolai és szakmunkdsképzési szakmastruktirdkat a benniik részt vevd tanuldk
szdma alapjan elemezve mutattuk be az orszag régidit, megyéit és kistérségeit. A kistérségek tobb in-
dikétor alapjin kialakitott gazdasdgi és tarsadalmi fejlettségi modelljeit, illetve tipusait alapul véve
vizsgaltuk a képzési irdnyoknak az orszdgos dtlagokhoz mért viszonylagos sulyét.

Bar igyekeztiink tobb szempontbdl mérlegelni, mégis azt kellett megallapitanunk minden
egyes régid szakmastruktirdjanak elemzése alapjan, hogy alig van kimutathaté eltérés az igen kiilon-
bz adottsdgu régiok kozott. Ebbdl — ha elfogadhatdk vizsgalatunk eredményei — az egyik levonhat6
kovetkeztetés az, hogy a szakképzés rendszerének mindmdig nem sikeriilt kialakitania olyan magatar-
tast, hogy alkalmazkodni tudjon a valtozé gazdasagi kornyezetekhez. A masik lehetséges kovetkezetés
pedig az lehet, hogy amig nem latszanak vagy nem léteznek a lokdlis vagy regiondlis gazdasigi szer-
kezet sziikségletei, addig nem lehet ,,adaptiv viselkedést” varni a gazdasig és a tarsadalom egyetlen
szerepl6jétol, igy a szakképzéstdl sem.
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Polonyi Istvdn

A szakmai képzés és a szakmai miiveltség atalakulasai

,A kordbbi, foként a premodern tdrsadalmakban nagyra becsiilték az idés
embereket, mert rengeteg felhalmozott tapasztalattal rendelkeztek..... Ma
ellenben kimondottan hdtrdnyos, ha valaki régebbi és mdra elavult ismeretek
birtokdban van, mert ez neheziti az iijak megszerzését.”

Mindjart az elején érdemes egy terminoldgiai problémadra kitérni, nevezetesen arra, hogy mi is
az a szakmai miiveltség? Azaz mir6l is fogunk beszélni? Rimler Judit (Rimler 2003) rdmutat, hogy a
munkaerd legéltaldnosabb jellemzdje az iskoldzottsdg, a miiveltség, a tanultsdg (angolul: schooled,
educated, trained, cultured), azonban amikor a munkaerd szaktudasarél beszéliink akkor a skill (iigyes,
jartds, szakavatott, gyakorlott, szakképzett, szakismerettel vagy mesterségbeli tuddssal rendelkezd)
fogalmat hasznaljuk!.

Lényegében egészen a kozépkor végéig a szakmai miiveltség az egyetemeken, a céhekben, a
mithelyekben, vagy az otthoni mesterséggyakorlds sorédn keriil 4t nemzedékrol nemzedékre. Az oktatas
elso tomegesedése — amelynek sordn a XVI-XVII szazadtdl a katolikus és protestdns egyhdzak ,,lelke-
kért valé harca” nyoman kezdtek el kifejlddni a hatékonyabb és tomegméretii tanitdst, nevelést szolga-
16 formélis iskoldzasi rendszerek — megvéltoztatta a helyzetet. Ennek a folyamatnak az eredményeként
Eurépéban és Amerikdban a X VIII-XIX szdzadra kiépiil a tomegoktatas. (Haldsz 2000: 21-25. o.)

A kialakulé népoktatas hasznat ismét csak egy klasszikus kozgazddsz szemiivegén keresztiil
érdemes megnézniink. Malthus szerint: "Ha az id6k folyaman a kdzgazdasag legegyszertibb térvénye-
1bdl egy néhdny hozzdadatnék az ezen iskoldkban adott oktatdshoz, a tdrsadalom haszna csaknem ki-
szamithaté volna." Ehhez libjegyzetben hozzafiizi, hogy: "Smith Addm javasolja, hogy a mértan és
erémiitan elemi részei tanitassanak a kozségi ltalanos iskoldkban és én azt gondolom, hogy a piacot
ural6 kozonséges elvek megtanitisa jelentékeny haszonnal jdrna. Bizonnyal oly tdrgy az, mely miutdn
igen kozelrdl érdekli a nép alsobb osztdlyait, valdsziniileg felkoltené figyelmiiket. " (Malthus, T., R.
1902. 2. szamu labjegyzet az 514-515. oldalon)

John Stuart Mill is lelkesen tAmogatja a szegények iskolaztatasat, - de nemcsak az olvasni, irni
és szdmolni tanitast. Fontosnak tartotta megtanitani oket a kapitalista értékekre is, véleménye szerint a
tarsadalomnak kotelessége megtanitani dllampolgérait, hogy hogyan boldoguljanak az iizleti életben.
"Lehetetlennek latszik eldttem, hogy a képzettség és szabadsdg szeretetének gyarapoddsa a munkdas-
osztalyokndl ne lenne egyszersmind ugyanazon megfeleld jozan ésszerliséggel Osszekotve, mely az
eldrelét6 életmodban nyilatkozik meg" (Mill, J.,S. 1874. 85. 0.)

Tehat mikozben a céhes képzés — majd az ebbdl kialakuld inasképzés, s még kés6bb a szak-
képzés - a szakmai miiveltség mellett mindig is igyekezett erkolcsi és egyéb értékeket is dtszdrmaztat-
ni, ugyanigy a népoktatdsnak és kozoktatdsnak az altalanos miivelés mellett mindig is feladata volt
valamifajta szakmai miiveltség kozvetitése.
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A népesség megoszlisa a gazdasag szektorai kozitt a térténelem sorin

Az ipari forradalom azutan szétzildlja a céhrendszert, s a XVII. — XVIII szazadban a manufak-
tirak, a gyarak. Az iparosodés kezdetei radikdlisan atalakitjak a szakmadkat és a szakképzést. A manu-
faktdrdk, a nagyipar terjedése egyiitt jir a munkamegosztds kiszélesedésével, s a szakmunkdsok, a
mesterek helyébe részmiiveleteket végz6 lényegében egyszeri mozdulatokra betanitott munkasok 1ép-
nek. Persze ne feledjiik, hogy ennek a kiterjed6 nagyiparnak a munkaerd bazisat az elmenekiilt, elvan-
dorolt foldnélkiili parasztok alkotjdk.

,»A munkamegosztas fejlodésével a munkajukbdl él6k legnagyobb részének, azaz a nép nagy
tomegeinek foglalkozdsa gyakran csak néhany, egy vagy két igen egyszerli miiveletre korlatozédik. ..”
(Smith 1940: 294. 0.) Majd azt is lefrja Smith, hogy mennyire eltorzitja ez az embereket gondolkoddsat
szellemét.2 (Smith 1940: 295. 0.)

A munkamegosztdsnak ebbdl az elembertelenitd hatdsa nyoméan sziiletik a marxi dlom, amely
azutin egy mds szempontbdl embertelen rendszer ideoldgidjava valik. ,,A gyarrendszerbdl... kisarjad a
csirdja a jovO nevelésének, amely minden gyermek szdmadra egy bizonyos koron tul dsszekapcsolja
majd a termeld munkdt az oktatdssal és a torndval, nemcsak egyik mdédszerként a tirsadalmi termelés
fokozédsara, hanem egyetlen médszerként a mindenoldaldan fejlett emberek termelésére” (Marx, K
1975: 252.0.)

Az indusztriondlis korszakban, az iparosod6 gazdasdgban a szakképzés egyre jelentdsebb sze-
rephez jut. A szakképzés a szakmai miiveltség kozvetitése mellett a munkaerd elosztasdnak eszkoze is.
Kiilonosen igaz ez az dllamszocialista rendszerben.

Az allamszocialista rendszerben a szakoktatds az altalanos er6forrds-hidny erdterében, amely
egyben munkaerd-hidnyt is jelentett Iényegében munkaerd-elosztd szerepet jatszott. Az oktatds felsd
szintjét, a felsOoktatast az Orszdgos Tervhivatal tervezte, az alsébb szintjeit, azok révid és kozéptavi
tervezése helyi, teriileti szintre decentralizdlddott

A munkaerdvel és annak szakképzettségével - mint kvazi allami tulajdonnal torténd kozponti
gazdalkodds - a hadigazdalkodds alatt alakul ki, majd a tervutasitdsos gazdasdgiranyitdsi rendszer ke-
retei kozott €l tovabb, a gyors fejlesztés, az erdltetett litemii szerkezeti 4talakitas vonzataként. Késobb
az 4llamszocialista irdnyitdsi rendszerben teret nyernek a gazdasigi szabdlyoz6 eszkozok, s kialakul a
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munkaerdpiac és a masodik gazdasig - ugyanakkor az oktatds irdnyitdsa lényegében valtozatlan ma-
rad. Az oktatds irdnyitdsdban és finanszirozdsaban mindvégig tetten érhetdk az dllamszocialista, erd-
forras-korldtos gazdasdg preferencidi és miikddési sajatossagais. Az oktatds raforditdsainak tervezése-
kor a kozpont a termeldszolgaltatdsok tervezéséhez hasonldan jar el: az oktatdst mint termeldi szolgél-
tatast dgy probdljdk tervezni, hogy az a gazdasdg igényeit a lehetd legjobban kielégitse, - viszont a
bemenet oldalon, mint lakossagi szolgaltatast erds "halasztasi" hajlammal ("maradvanyelv" vagy "ko-
vetési elv" szerint) tervezik.

Az allamszocialista eréforrds-korlatos gazdasdgban azonban az oktatési rendszernek nemcsak
a bemeneti oldala "terhelt" a hidnytdl, hanem a kimeneti oldala is. A munkaer6piacon kereslettel fellé-
pO gazdasagi szervezetek a munkaer6hidny miatt igyekeznek nyomadst gyakorolni az oktatast tervezd
allamra kiilonosen a teriileti szervek altal végzett rovid és kdzéptava oktatdstervezésre, valamint az
iskoldkra, hogy sajat specidlis keresletiiknek megfeleld (Iehetdleg mas szervezetek keresletének kielé-
gitésére alkalmatlan) kibocsdtést érjenek el. E gazdasdgi szervezetek érdeke ugyanis az, hogy az 4j
munkaerd minél kisebb betanuldsi id6 utdn teljes értékil termelévé véljon, masrészt szakmai ismeretei
helyhez kossék "...ez a fajta szakmunkdsképzés tulajdonképpen nem mads, mint rejtett utdnpétlasa a
munkaerdnek. ... A véllalatok abban érdekeltek, hogy 1j meg 1j fiatalokat vegyenek fol a munkdsaik
kozé. Ennek pedig az a legbiztosabb mddja, hogy nyomdst gyakorolnak a megyei tandcsokra a szak-
munkdasképzés érdekében." (Kozma T. 1986: 404.0.)

7 Az erdforrds-korlatos gazdasdg és a hiany fogalmanak értelmezését lasd Kornai Jdnos (1982)

8 Hozz4 kell tenni, hogy az oktatds tervezése a huszadik szdzad 60-as éveiben nem csak az dllamszocializmus
sajatossdga. Az oktatds dllamszocialista redisztribucidja és a polgdri tdrsadalmakbeli redisztribucidja kdzott a
hasonléség ellenére jelentds kiilonbség van. Az utébbi esetében is sok helyen tapasztalhat6 a szakképzés
struktdrdjdnak tervezése esetenként egyes szakirdnyok korldtozasa. Ez azonban egy miikodé munkaerdpiac
tényleges, illetve tobb-kevesebb pontossdggal prognosztizdlhat keresletére épiil.

A vallalatoknak tehat az allamszocialista eréforrds-korldtos gazdasdgban alapvetd érdekfizo-
dik az oktatasi rendszer olyan elemeinek konzervaldsdhoz, mint az iskolai szakmunkasképzés, amely
talspecializdlt szakképzésével olyan dolgozdkat bocsét ki, akik mar a termeléshez szocializdlédtak és
akiknek tovdbbtanuldstol vald elzartsdga tobbékevésbé biztositja a szakmdhoz kotottséget, masrészt
mar tanul6ééveik alatt részt vesznek atermeldmunkéban.

A felsdoktatds szakirdny szerinti struktirdjaban is egyértelmiiek a konzervélés jelei és a gaz-
dasagiranyito szervek eltéré érdekérvényesitd képességének nyomai. A végzetteket "felhasznalok" az
oktatastervezés befolydsoldsaval is igyekeznek kedvez6bb munkaerd-piaci pozicidt kivivni maguknak.
Nyilvanval6, hogy minél, "dgazatspecifikusabb" a képzés, a végzettek anndl inkdbb dgazathoz vannak
kotve. Igy bériik nemesak egyszeriien a nagyobb kinalat miatt szorithaté le, hanem a kiszolgaltatottsag
miatt is (ugyanis a végzettek szakképzettségiikkel és szakmai identitdsukkal a legmagasabb presztizsii
foglalkozasokat abban az dgazatban érhetik el, amelyre nézve szakképzettségiik "specifikus").

Az 4llamszocialista er6forras-korlatos gazdasdgban tehdt az oktatds gazdasdgot szolgdlo (ter-
meld szolgaltatd) funkcidja torvényszerlien elotérbe keriil, és a végzetteket felhasznald szervezetek
er6forraséhsége eltorzitja struktirajat, és a tananyagot is. Az oktatds munkaerdcentrikus irdnyitdsa az
altalanos képzést alarendeli a szakképzésnek. Ez eltorzitja az oktatdsi rendszerben kozvetitett miivel
ségtartalmat: részint a szaktudas relevanciajat el6térbe helyezve az altalanos miiveltségi elemeket pe-
dig héttérbe szoritva, részint pedig az egész oktatasi tartalmat egyoldaldan 4tideologizélva. "A szak-
képzd intézményekben a szaktudds fontossdga, relevancidja annyival kézzelfoghatobb, mint a
>>kiegészitd<< anyagoké, hogy ez utdbbiakat teljesen melldzotté degradalja. Ez a helyzet a szakmun-
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kasképzésben, a szakkozépiskoldban és az egyetemen is, csak az egyetem esetében, ahol a nem szak-
tudés szintje eleve magasabb, kevésbé veszélyes, mint masutt" (Ferge Zs. 1976: 66. 0.)

A szocialista oktatdsban azonban a szakmai miiveltség nem egyszerlien a szakképzés része,
hanem a ,,szocialista, mindenoldaldan fejlett ember nevelésének eszkdze” is. A szocialista oktatdsiigy
ellentmondasossagat jol mutatja az 1961. évi IIL. térvénnyel szentesitett kdzoktatdsi reform. A reform
eszmei alapjat a ,,fejlett t0kés orszagok utolérésére” és a ,kommunizmus alapjainak lerakésédra”, vala-
mint a ,,politechnikai” oktatdsra, és a ,,tudomdnyos és technikai forradalomra” vonatkoz6 nézetekbdl
Osszegyurt zavaros ideoldgia képezte. A gyors végrehajtdsat mi sem jellemzi jobban, mint hogy a re-
formrol sz616 torvénynek még a szoveg-tervezete sem késziilt el, de 1959-ben teljes erével megindult
a végrehajtids és 1960-ban mar a gimniziumok 91%-dban, 249 ,szakmdban” bevezették az ,,5+1-es
szakirdnyd képzést”. A jovo iskolatipusdnak ugyanis a ,,politechnikai oktatdst” megval6sité ,,5+1-es”
gimndaziumot tekintették. Ez alatt azt értették, hogy a gimndziumok a hatnapos oktatdsi hét egyik nap-
jan ,,szakmai eloképzést” végeznek, ami lehetové teszi, hogy a tanuldk az érettségivel egyiitt a szak-
munkds-vizsgat is letegyék. Harom év alatt, 1962-ig, 126 4j gimndzium, 89 4j szakkozépiskola és 48
4j fels6foku technikum alakult és a kozép- és fels6foku tanuldk szdma masfélszeresére ugrott. A

..part ... Politikai Bizottsdga nem sokkal késdbb a reform valamennyi konkrét céljat és intézkedését
érvénytelenitette és 1ényegében visszadllitotta a kordbbi iskola-rendszert. A pénziigyminisztérium bi-
zalmas jelentése egy milliard forintra (mai pénzosszegben kb. szdz milliard Ft) becsiilte a megbukott
reform kozvetlen tobbletkoltségét. Ennél is nagyobb kart okozott a reform visszahatdsa a kdzépiskolai
oktatds mindségére ...” (Polonyi - Timdr 2001 55-56. 0.)

Az allamszocialista er6forrds-korlatos rendszerben, - de tegyiik hozzd, hogy az 50-es 60-as
évek piacgazdasdgiban sem - nincs lehetdség arra, hogy valaki az oktatast "fogyassza" (pontosabban
csak nagyon szlik lehetdség volt rd); azt csak olyan, "beruhdzdsként" lehetett igénybe venni, amit vég-
z¢€s utdn hasznositani illik.

A 70-es évek szovjet oktatdsi reformjainak célja nem véletleniil a nevelési és a termelési fo-
lyamatok kozelebb hozdsa egymdshoz, de az alapfokd oktatdsban is, a tudomédnyos ismereteknek a
termelésben torténd alkalmazasdra, a munkdra nevelésre és a politechnikai oktatds kérdéseire.

A fentiekhez tegyiik hozz4, hogy a piacgazdasidgokban is az oktatas termelési rendeltetése, és
beruhdzasi megkozelitése, s az oktatds hatékonysaga keriilt el6térbe. Fritz Machlup Varga Istvdan em-
1ékére irt tanulminydban — tobbek kozott — arra keresi a vdlaszt, hogy ,,mennyiben javitja a kiillonféle
szintli nevelés az emberi kapacitdst, és mennyiben noveli a termelésben foglalkoztatott emberi erdéfor-
rasok értékét?” Mint frja: ,,A nevelés hozzdjaruldsanak 1ényege kétségteleniil a know-how €s a know-
what tipusu tudds, vagyis a szakismeret és a befogadott tudds terjesztése. A nevelésnek a termelés ha-
tékonysdgdhoz valé hozzdjiruldsit ,,munkdshatékonysdgra”, ,allokédciés képességekre” és ,,04jitd ké-
pességekre bontottdk fel. ....A ,,munkdshatékonysag” nyilvdnvaléan a munkdsnak az a képessége,
hogy adott feladatot gyorsabban, vagy jobban végezzen el vagy mindkettd egyiitt. Vagy fizikai ligyes-
ségiiket vagy szellemi képességiiket javitja a kapott képzés;... ,,Az allokacios képesség” arra utal,
hogy a lehetd legalkalmasabb valtozatot keressék meg. ... A helyes vélasztasnak ezt a képességét a
funkcidk egész skaldjan lehet gyakorolni, amilyenek a szakmunkas, a miivezetd, a feliigyeld, az ellen-
0rzd, a technikus, a mérnok, a tandcsadd, a kutatd és persze a vezetd, hogy az iparban dolgozé >allo-
katoroknak< csak egy kis toredékét emlitsiik. A nevelés harmadik emlitett termelékenységet ndveld
hatdsa az >ujitdsi képesség<. Nem vitathatd az tjitasok fontossdga a termelékenység novelése és az
Ujitdk keresete szempontjdbol. Az iskoldzottsag és az djitasi képesség kozotti okozati kapcsolat azon-
ban nem meggydzden tisztazott. Vildgos persze, hogy az djitéknak nagy befogadott tudéssal kell ren-
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delkezniiik, ami az iskoldzottsdgbol és az iskola utdni képzEsbdl szarmazik, de az hogy nevelési ered-
ményeiknek tulajdonithat6-e djitasi hajlamuk, eredetiségiik és batorsaguk, az egyéltaldn nem biztos.”
(Machlup, F. 1982:231-232. 0.)

A posztindusztriondlis kor oktatdsa és a szakmai miiveltég

A XX szdzad végére megvaltozik az oktatds megkozelitése, a globalizdlédds magdval hozza az
oktatds masodik expanzidjat, és termelési rendeltetésének hattérbe szorulasat, fogyasztasanak eldtérbe
keriilését. Kezdete a XIX-XX. szdzad fordul6ja, amikor Eurépaszerte dltaldnossé valik a népoktatds, -
majd ennek nyomdn a kdzépfoku oktatds alsé szakasza.

Ezt koveti a felsé kozépfok irdnti igények novekedése, majd az 1950-es 60-as évektdl a felso-
oktatds tomegessé vdldsa. A globalizalddas kiteljesedése: az dltaldnos (kozép)iskoldzas, azaz egy-egy
korosztaly 90-95 %-anak a kdzépfok felsd szakaszdba keriilése. (Kozma 1998.155-161 old)

Ez az expanzié egyben az iskolarendszer szerkezetére és a kozvetitett tananyag-, és miivelt-
ségtartalmakra is alapvetd hatdssal van. Az iskolarendszerben mind magasabbra keriil, majd részben ki
is szorul a szakképzés. Ennek a folyamatnak a részeként a felsGoktatdsban elsdsorban a féiskoldkon
megjelenik, s nem elhanyagolhat6 képzési elemmé valik a fels6foku szakképzés. Masoldalrol megero-
sodik — pontosabban ismét egyre domindnsabbd vélik a Iényegében mindig is létezd - az iskolarend-
szeren kiviili szakképzés.

A szakértOk kezdetben az 4ltaldnos iskola utdni, majd 16 éves korban bekovetkezd, még ké-
sObb pedig mar a felsdoktatds bemenetén is korainak tartjdk a szakosodast. A szakképzés — és kiilono-
sen az atképzés - egyre inkabb a felndttképzés részévé vilik. A felndttképzés pedig élethosszig tartd
tanuldssa alakul. Az életen at tartd oktatds/tanulds tobb és mds mint a hagyoményos értelemben tekin-
tett felndttképzés, ennek keretében a mar emlitett szakképzésen, dtképzésen, tovabbképzésen tul — el-
sOsorban a fejlett, gazdagabb orszdgokban — egyre nagyobb szerepet kapnak a ,rekredcids” képzések,
a ,tanulva-szérakozds”, az oktatds fogyasztisa.

Uj gazdasdg, iij miiveltség?

A 20 szdzad végén egyre tobb sz6 esik a tudds alapu tdrsadalomrdl, és gazdasigrol, az infor-
méacids tarsadalomrol és gazdasdgrol az dj gazdasdgrdl. A definicidk dltaldban a megismerés folyama-
tanak felgyorsuldsardl, a tudas felhalmozasi tempdjanak novekedésérdl szélnak. Ha kozelebbrdl meg-
nézziik azonban ezt a folyamatot kideriil, hogy sokkal inkdbb az informicidk termelése és elérése az
ami felgyorsult, s nem a tudds (az 4j ismeret) termelése.>

Kétségtelen azonban, hogy az informacié dramlds felgyorsuldsa a gazdasidgban igen gyors
szerkezetvéltozdsokat indukal, - ami azutdn a munkaerdpiac szakmunkaerd keresletének valtozdsat is
felgyorsitja, kiszdmithatatlannd teszi. Ennek nyomén a tudds alapu tdrsadalomban el kell mozdulni az
oktatdsnak a targyi tudds alapu oktatastol a készségfejlesztd oktatds felé. ,,Az ugynevezett tudds alapd
gazdasdgokban az informdciés és kommunikécids technolégiai (IKT) tudas felértékelddik, a szamito-
gép hasznilatdnak elterjedése, az internet a foglalkoztat4st rugalmassd és innovativva teszi, igy csok-
kenti a koltségeket és noveli a versenyképességet...” (Haldsz — Lannert 2003)

,Noveli vagy csokkenti a miiszaki fejlédés a munkafeladatok végzéséhez sziikséges képzett-
séget?” — kérdezi Falusné Szikra Katalin (Falusné Szikra Katalin 1997). — , Ekoriill még ma is sok a
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vita. Nagyon kiilonboz6 elméletek 1éteznek egymds mellett. F6 tipusaik: a dekvalifik4cid, a novekvo
kvalifikdci6 és a polarizacié elmélete.

1. A dekvalifik4ci6 elmélete szerint a tOkés lizemszervezés, amely darabokra tordeli az egyes
munkafolyamatokat, és elvalasztja az 6ndll6 szellemi munkat a végrehajto tevékenységtdl, ma
is a termeldmunka végzéséhez sziikséges képzettség csokkenését vonja maga utan.

2. A novekvd kvalifikdcié elmélete szerint a gépesités és az automatizdlds a szakképzett
munka terének a kiszélesedéséhez, a munkaerd atlagos képzettségi szintjének a
novekedéséhez vezet.

3. A polariéci6 elmélete szerint a gépesitett termelésrdl az automatizalt termelésre valo
attéréssel valdjdban nem csokken és nem nd, hanem polarizalédik a munkafeladatok
elvégzéséhez sziikséges képzettség. Az egyik oldalon nagyon egyszeri, egyoldald,
kiilonosebb képzettséget nem igényld, mig a masikon bonyolult, magas képzettséget igényld
feladatok jonnek létre, mikozben a kozepes kovetelményeket tdmaszt6 tevékenységek

tere szikiil.”

Végkovetkeztetésként megallapitja, hogy ,,napjainkban a muszaki fejlédés hatdsaként mind a
harom tendencia, a dekvalifikdcid, a magasabb képzettség irdnti igény ndvekedése és a polarizicids
tendencia is érvényesiil, de az Osszhatds kétségteleniil a magasabb képzettség irdnti kereslet erdteljes
novekedése.” (Falusné Szikra Katalin 1997) Hozzéteszi azonban, hogy ,,az a remény, hogy a high-tech
dgazatok viszonylag gyors létszamnodvekedésén keresztiil olyan foglalkoztatds-novekedés érhetd el,
amely kompenzélni képes a kdzepes és az alacsony miszaki szintli 4gazatok 1étszaimcsokkenését, illu-
ziénak bizonyul. A high-tech ugyanis egy meglehetdsen sziik teriiletre korlatozédik, ugyanakkor nem
munka-, hanem t6keigényes, és a termelés, illetve munkaszervezés szempontjabdl is élenjard. Ennél-
fogva foglalkoztatdsdnak csak korlatozott bovitésére képes, esetleg még erre sem.” (Falusné Szikra
Katalin 1997)

Pataki Ferenc szerint a tuddsalapu tidrsadalom kozhely, mert mint hangsilyozza ,,nem létezett
emberi tarsadalom mas alappal* Majd igy folytatja: ,,Mérhetetleniil felgyorsult a informacio, a tudas
felhalmozaséanak tempdja. Ennek kovetkeztében megndtt az emberi tdrsadalom — régi kifejezéssel élve
— rendeltetése szerinti, nembeli tuddsdnak mennyisége és komplexitasa. ..... Marpedig ha ez igy van,
akkor ebbdl igen sok probléma ered. Egyebek kozt az iskolai tananyag kivadnatos szelekcidja. ... Végiil
érdekes elemzé€si feliiletet nyithatna meg, ha kiillonbséget tennénk a funkcionélis tudds és — nem tudom
masképp fogalmazni — valamilyen értelmezd, orientdld tudds kozott. ....” Ugyanezen a beszélgetésen
Gazs6 Ferenc tigy fogalmaz, hogy ,,A tudas kozvetitése lathat6 médon forradalmi véltozdson megy
keresztiil,.... erdteljesen kezd elkiiloniilni a tdrsadalomban a relevans (a fontos) és a relevancigjat ve-
szitett tudas, mégpedig azért, mert megvaltozik a kiilonb6zd ismeretek funkciondlis természete. A tu-
das kozvetitése nem koveti megfelelden a relevans tudds véltozdsi folyamatat. Vagyis az torténik,
hogy a tudaskozvetitd intézmények, koztiik az iskola, egyre jobban olyan ismereteket adnak 4t az
egyes embereknek, amelyekrdl az deriil ki, hogy valamikor ugyan nagyon fontosak voltak, de a jelen-
kori tevékenységszerkezetek keretei kozott elveszitették fontossdgukat-relevancijukat.... Az a masik
kérdés, hogy .... egyre inkdbb eldtérbe keriil a tudds megszervezését és alkalmazasat el0segitd képes-
ségek-készségek dominancidja....”

Az az alapkérdés tehat, hogy a 21 szdzadban milyen tuddsokra van sziikség. ,,Ugy tiinik, hogy
az iskolarendszer, az oktatds alapvetd kérdése, hogy milyen ardnyd legyen az ugynevezett
szubsztancidlis — a jelenségeket, az alkalmazott sokféle eszkdoz mitkodését megalapozd elméleti — tu-
dés és az alkalmazds mikéntjére vonatkozé procedurdlis tudds ardnya, illetve e kétfajta tudds hatdrai-
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nak megvondsa.”® A folyamatok tanuisdga szerint a procedudlis tudds egyre nagyobb dominanciat ko-
vetel magénak.

A szakmai miiveltség tehat radikdlis atalakulas eldtt 4ll. Az oktatdasbol — legaldbb is az oktatas
alsé és kozEépso szintjeibdl — kiszoruldban van az jelenségeket megmagyarazd szubsztancidlis elméleti
tudas, s helyébe egyre inkdbb a procedudlis, a miitkodést ismerd, a praktikus tudds 1ép. Vagy ha nem is
ennyire drasztikus a véltds — az kétségtelen, hogy elszakad egymdstdl e két tudds. Tegylik hozzd ez a
folyamat mar régen zajlik. Hiszen az emberek nagy részének fogalma sincs hogyan mitkodik az autd, a
televizid, a szamitégép, a szamitdgép haldzat, stb. stb. — s mégis kivaléan tudjdk hasznalni ezeket az
eszkozoket.

Rimler Judit masként gondolja. Szerinte: ,,a technikai fejlodés haromféleképpen valtoztatja
meg a munkat. Egyfeldl megsziinteti azokat, amelyeknek a termékére mar nincs sziikség ... Mdasrészt,
4j termékek vagy szolgaltatdsok 1étrehozdsdhoz 4j munkakat teremt. Harmadszor pedig a régi munkat
az Uj technikdval 4talakitja. ... Ami a megsziind szakmadkat illeti, nehéz lenne egyértelmil vdlaszt adni
arra, hogy a régi munkdk 4ltaldban alacsonyabb szintli mesterségbeli tudast igényeltek, mint az gjak,
vagy sem. E munkdk nagy része magas szinvonald kézmiives munka volt, amely elsajatitdsa nem ke-
vés id6t vett igénybe a hagyomdanyok atvételével, sok tanuldssal, gondos tervezéssel, nagy gyakorlattal
és a kéziigyesség fejlesztésével jart. Masfeldl pedig nagy szamban voltak igen egyszerli munkdk, ame-
lyeket szinte egy gyerek is konnyedén el tudott végezni. Ami a masik végletet, az 4j munkdkat vagy
szakmadkat illeti, szintén vegyes a kép. Az 1j eszkozoket felfedezd, kifejlesztd kutatéknak, mérnokok-
nek, technikusoknak igen mély ismeretekkel kell rendelkezni szakteriiletiikon, ugyanakkor az 4ltaluk
kifejlesztett eszkozok kezeldinek olykor szinte semmivel. Az esetek tobbsége a kozEépsd kategdridba
esik. Azokrdl a tevékenységekrdl vagy foglalkozasokrdl van itt sz6, amelyeket a modern technika
megujitott. Mondhatjuk-e, hogy a legfejlettebb technikdval dolgoz6k munkdja magasabb szinvonald,
mint a kevésbé fejlett technikat alkalmazoké? Mondhatjuk-e, hogy egy teherauté sofér munkdja bo-
nyolultabb, mint egy kocsisé? Inkabb azt kell valaszolnunk, hogy mds. A soférnek ismerni kell a gé-
pét, a kocsisnak a lovait. Egyik sem konnyQl.” (Rimler J. 2003.)

De csakugyan ismeri a sof6r a gépét ugyanugy mint a kocsis a lovat? Mert ha nem akkor lehet
hogy Rimler helyett mégis csak azoknak van igaza, akik a procedudlis tudas eldtérbe keriilésérdl be-
szélnek.

Végiil is a torténelmi kor bezdrul. A premodern, preindusztriondlis korban a megélhetéshez
sziikséges ismeretek nagy része procedudlis volt, s az eljarasok mogotti jelenségek magyardzata leg-
jobb esetben misztikus hiedelmekbdl épiilt. Mai procedudlis tuddsunk mogott is egyre inkdbb hiedel-
meink allnak legfeljebb. Persze kérdés, hogy valaha igaz volt-e, hogy a procedudlis tudds mogott — a
legsziikebb szakértdi réteget leszdmitva — mennyire allt valaha is tényleges szubsztancidlis tudés.

Befejezésiil

Amikor a szakmai miiveltség irdnti igényrodl beszéliink, az nyilvdnvaléan mast jelent a munka-
adok aspektusabdl, a tdrsadalom mds csoportjainak szemsz6gébdl, s az egyén szempontjabol.

A munkaadok az azonnal haszndlhatd, az 6 munkahelyi strukturdjukra specidlis ismereteket
varnak el. Kozgazdasagi megkozelitésben egy raciondlis munkaadé munkavallaléjanak miiveltségét
pontosan csak annyira értékeli (marmint fizetésben) amennyit hasznositani tud beldle, (még pontosab-
ban amennyi profitot hoz szdméra).
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A vezetd tarsadalmi csoportok — vagy taldn pontosabb gy fogalmazni, hogy az oktatdspoliti-
kat formalo, s formdlni képes csoportok — aspektusdbdl a szakmai miiveltség tartalma jelentdsen atala-
kult az elmult évszdzadok alatt. A céh éltal kinevelt mestertdl elvart szakmai és erkolcsi kdvetelmé-
nyek radikélisan atalakultak az ipari forradalom utdn kialakult szakképzésben — amit a népoktatas altal
nyujtott erkolcsi és dltalanos ismereti minimum, s a manufaktiraban ellatott egyszerli munka ismerete
jelentett.

A 19 és 20 szdzad sordn azutan igen jelentds dtalakuldson, fejlddésen ment 4t ez elvért szak-
mai miveltség. Ez az 4talakulds azzal van sszefliggésben, hogy a kozéposztily kiszélesedésével az
alsobb rétegek képzésére szolgdld szakképzés egyre inkdbb hattérbe szorul, s helyébe a felsébb oszta-
lyok képzésére szolgald éltalanos képzésbdl kialakuld oktatds, és oktatasfilozéfia Iép. (Itt a sziik, mun-
kara és foglalkozasra felkészités helyére az oktatds mint az ember és a vildg megnemesitésének eszko-
ze, a sziik szakmai igények helyére az azokon tilemelkedd szélesebb miiveltség 1€p.). A nyugati vilag-
ban tehét egyre nagyobb teret kap az éltaldnos és a komprehenziv iskola.

Az allamszocialista vildgban némileg mas az 4talakulds motivaciéja és kezdetben az irdnya is.
Itt a szakképzés részint munkaerd-elosztd szerepet jatszott, részint az ideoldgiai nevelés eszkoze lett.
A sziik szakmai ismeretek itt is kibdviiltek, 4m a kibdviilés oka a vildgnézet formdlasat célz6 materid-
lis, tudomdnyos, és munkdsmozgalmi ismeretek bekeriilése volt az oktatdsba. (Most itt nem foglalko-
zunk azzal, hogy ezek mennyire voltak a marxista-leninista ideoldgia elvardsai szerint eltorzitottak.)
Az dallamszocialista diktatdra felpuhuldsdval azonban itt is egyre nagyobb teret kap a
komprehenziv(ebb) oktatds. A rendszervéltdst kovetden azutdn szinte egyik naprdl a masikra (I1énye-
gében tiz év alatt) Osszeomlik a szakmunkasképzd iskola, s helyébe egy olyan szakiskola keriil ahol az
altalanos képzés mar igen jelentds teret kap.

Végiil is a fenti folyamatot tigy is interpretdlhatjuk, hogy szakmai miiveltség és a szakképzés
az elmilt évszdzadok alatt egy sajatos fejlodési pdlydn haladt keresztiil. A kozépkor alapvetden
procedudlis ismeretekre épiilé szakképzése a 20 szdzadra nagyrészt beépiilt az iskolarendszerbe, s a
szakmai miiveltség egyre inkdbb a szubsztanciondlis (a procedudlis ismereteket tudomanyosan meg-
alapoz6) ismeretek felé mozdult el. Az iskolarendszer szakképzési alrendszere egyben munkaero-
elosztd szerepet is kap. A 20 szdzad végére azonban gyokeresen megvéltozik a helyzet. Részint a fej-
lett vildgban a kozéposztily kiszélesedése, és ennek az oktatdsi rendszerre kifejtett hatdsa nyomdn,
részint a gyorsan véltozé munkaerd-piaci igények hatdsdra az oktatdsi rendszer alapvetOen ismét az
altalanos képzés szintere lesz, s a szakképzés ismét az iskolarendszeren kiviili kap dominanciat, s a
szakmai miiveltségben djra a procedudlis ismeretek keriilnek el6térbe.

Jegyzetek

1 Mint irja: ,,A be skilled in doing something azt jelenti, hogy tigyes, jartas, gyakorlott valamiben, j6l ért
valamihez, és a be skilled in an art értelme: mesterségbeli/szakmai tuddssal rendelkezik, ért valamilyen
szakmdhoz/ mesterséghez. A skill tehat egyértelmiien utal nemcsak a munkat végzd személy iigyességére,
tapasztalatdra, tuddsara, de arra is, hogy miben, milyen szakméban, milyen tevékenységben éri ezeket el..”
(Rimler 2003)

2 Majd azzal folytatja, hogy: Mdshogy van ez az tigynevezett barbdr tdrsadalmaknal, vaddszokndl, pasz-
torokndl és még a foldmivel6knél is ..... Ilyen tdrsadalmakban az emberek foglalkozdsdnak sokoldalisdga min-
den embert arra kényszerit, hogy kifejlessze képességeit és hogy oly eszkozoket taldljon ki, melyekkel a foly-
tonos nehézségeket le tudja kiizdeni.” (Smith 1940: 295. o.)

3 Joseph E. Stiglitz — a neves k6zgazdasz - is rdmutat (j konyvében, hogy, egyszerlien nem igaz az "4j
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gazdasag" mitosza, mert bar a tdvkozlési ipardg a dupldjara novelte GDP-beli részesedését a 90-es évtizedben, és
az 4j munkahelyek kétharmadat, a beruhdzasok egyharmadat hozta, de a t6zsdei buborék kipukkandsa utdn ma a
felesleges fejlesztések és cs6dbe jutott cégek jellemzik a kordbbi csodét. Joseph E. Stiglitz: The Roaring
Nineties, W. W. Norton and Company, New York, 2003 - Matolcsy Gyorgy konyvismertetése alapjan (Het
Valasz 2004. 03. 25.)

4 Informéci6 és tudds a tdrsadalomban Kerekasztal-beszélgetés 2003
5 Informéci6 és tudds a tdrsadalomban Kerekasztal-beszélgetés 2003
6 Informéci6 és tudds a tdrsadalomban Kerekasztal-beszélgetés 2003
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Tablazatok

A népesség korévenkénti megoszldasa, 2001 és 2005 (Forras: www.ksh.hu)

Korévek 2001. évi népszamlalasi adat 2005. évi mikrocenzus adat
3 97 818 91 862
4 103 724 101 749
5 110 323 94 569
6 112 349 94 980
7 115 139 98 660
8 119 691 100 487
9 124 483 110 840
10 125 631 108 217
11 122 866 118 193
12 122 876 116 101
13 124 392 124 622
14 128 730 128 245
15 134 260 128 012
16 128 323 124 008
17 129 241 122 556
18 133 798 125 316
19 142 987 133 717
20 149 165 130 079
21 157 295 131 738
22 161 621 132 614
23 167 548 136 818
24 173 673 148 298
25 180 198 157 719
2629 606 793 680 912
30-39 1 309 591 1447 262
40 évnél idésebb 4 928 886 4916 224
Osszes népesség 10 198 315 10 090 330
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A népesség iskoldzottsdaga, 1930 és 2005 kozott
F6 8 évfolyamnal kevesebb 8 évfolyam Szakmai oklevél érettségi nélkiil Erettségi  Felséfok

1930 6 625 138 551 315 = 190 024 84 744
1960 6228 137 1893 360 = 389 250 226 377
1970 5066421 2662 192 446 463 775 593 396 557
1980 3901548 2821456 922 004 1299 921 567 090
1990 2966 447 3046 077 1233732 1543 951 723 036
2001 1897471 2911 369 1581315 1949558 1147474
2005 1603148 2620 111 1726036 2124932 1346411
% 8 évfolyamnal kevesebb 8 évfolyam Szakmai oklevél érettségi nélkiill Erettségi  Felséfok
1930 89 7 = 3 1
1960 71 22 - 4 3
1970 54 29 5 8 4
1980 41 30 10 13 6
1990 31 32 13 16 8
2001 20 30 17 21 12
2005 17 28 18 23 14

Forras: Népszamlalas 2001/6. Terlileti adatok 6.21.; Mikrocenzus 2005, 1. Terileti és valasztokerdileti adatok
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